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1. JOHDANTO

Viime aikoina Suomessa on kayty paljon keskustelua esiopetuksen merkityksesta
ja tarpeellisuudesta. Euroopan yhdentyessa Suomi on leimattu lehtiotsikoissa
tdssa suhteessa jopa takapajulaksi moniin muihin Euroopan maihin verrattuna.
Verrattain korkea koulun aloittamisikd ja kaikkia kuusivuotiaita koskevan
maksuttoman  esiopetuksen  puuttuminen suomalaisessa kasvatus- ja
koulutusjarjestelmassé on nahty ongelmaksi. Keskustelu aiheesta kaynnistettiin
jo 1970-luvun alussa, jolloin esikoulukomitea julkaisi tavoitteensa ja
suunnitelmansa esiopetuksen jarjestamisesta. Asiaa on Kké&sitelty moneen
otteeseen jo lahes kolmenkymmenen vuoden ajan, mutta maassamme ei ole
kuitenkaan paasty vield valtakunnalliseen ratkaisuun. Tulihan uusi perusopetus-

lakikin (1998) voimaan ilman paatdsta esiopetuksen jarjestamisesta.

Suomessa sosiaalitoimen alaisuuteen kuuluvalla paivahoidolla on paavastuu
esiopetuksen antamisesta, jossa saksalaisen pedagogin Friedrich Frobelin
(1782—1852) kasvatusnakemykset ovat vahvasti edustettuina. Vaikka
frobelildiseen pedagogiikkaan on alkujaan sisédltynyt myds opetuksellisuus, on
suomalaisessa varhaiskasvatuksessa kuitenkin pitkdan korostunut hoito- ja
kasvatuspainotteisuus. Kognitiivisen kasvatuksen lisddminen on nahty jopa
haitallisena lapsen kehitykselle. Viime vuosina on meillakin alettu nahda alle
kouluikainen lapsi tiedon- ja oppimishaluisena yksilond. Esimerkiksi didinkielen ja
matematiikan alkeiden liittdmistd esiopetukseen leikinomaisin keinoin pidetaan

nyt tarkeana lapsen kehitykselle.

Montessori-pedagogiikan osuus suomalaisessa varhaiskasvatuksessa on ollut
vahainen, vaikka Maria Montessori (1870—1952), italialainen laékari ja pedagogi,
loi kasvatusmenetelmansa jo taman vuosisadan alussa. Ainoa suomen kielelle
painettu Montessorin kirjoittama kirja "Lapsen salaisuus” ilmestyi vuonna 1940.
Varsinainen montessori-pedagoginen toiminta alkoi maassamme vuonna 1977,
kun Auroran sairaalan lastenosastolla alettin soveltaa montessori-terapiaa.
Ensimmaiset montessori-leikkikoulut perustettin maahamme vasta vuonna 1980.
Montessori-pedagogiikan  leviamista Suomeen on haitannut se, etta

montessoriohjaajakoulutuksen on voinut aiemmin hankkia vain ulkomaisten
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koulutuskeskusten kautta. Oulun vyliopiston Kajaanin kehittdmiskeskus on
kuitenkin jarjestdnyt montessoriohjaajakoulutusta Suomessa vuodesta 1989

l&htien I&ahinn& lastentarhanopettaja- ja luokanopettajakoulutuksen saaneille.

Maassamme ei ole olemassa télla hetkella yhtenaista esiopetuksen runkoa, vaan
esiopetuksen  sisédltd ja toimintatavat vaihtelevat toimipaikoittain suuresti.
Opetushallituksen vuonna 1996 julkaisema "Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet” sitoo ainoastaan peruskoulun yhteydessd annettavaa esiopetusta.
Kuitenkin maassamme esiopetusta toteutetaan paaosin paivahoidon puolella.
Helsingin Sanomien paakirjoituksessa 7.2.1999 todettiinkin esiopetuksen olevan

Suomessa varsin kirjavaa.

Suomalainen varhaiskasvatus on nyt uusien haasteiden edesséa. Olisi [6ydettava
keinot ja valineet, joiden avulla voitaisiin monipuolistaa ja yhtenaistaa alle kou-
luikéisille annettavaa esiopetusta. Esiopetuksen suunnittelussa on ensisijaisesti
otettava huomioon kohderyhman vaatimukset. Alle kouluikaisten lasten opetus ei
voi olla liian tietopainotteista vaan lapsen kehitystasoa ja tarpeita vastaavaa.
Pienen lapsen oppimista onkin tarkedd tukea monipuolisin ja lasta motivoivin
virikkein ja valinein.  Lapsi tarvitsee konkreettisia vélineitda oppiakseen ja
ymmartaakseen uusia asioita. Perinteisten leikkivalineiden rinnalle tarvitaan
erilaisia toimintavalineita ja -materiaaleja, joiden avulla on mahdollista tukea myds

lasten kognitiivista kasvatusta.

Eri puolila Suomea on kaynnistetty mielenkiintoisia kokeiluja esiopetuksen ri-
kastuttamiseksi. Ne ovat yleensa kohdistuneet vain yhteen tiettyyn osa-aluee-
seen, esimerkiksi matematiikkaan, &idinkieleen tai taideaineisiin. Montessori-
pedagogiikkaan kuuluu yhtend sen olennaisena o0sana monipuolinen,
konkreettinen valineistd. Valineiston eri osa-alueet muodostavat yhtenaisen
rungon, jonka avulla voidaan toimia esiopetuksessa johdonmukaisesti kunkin
lapsen yksilolliset erot huomioiden. Montessorivéalineistba on kuitenkin
hyddynnetty Suomessa varsin vahan eiké sen toimivuutta ja kayttokelpoisuutta ei

ole maassamme juurikaan tutkittu.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on kartoittaa montessorivalineiden soveltu-

vuutta suomalaiseen esiopetukseen. Tutkimuksen teoriaosassa luodaan katsaus
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suomalaiseen varhaiskasvatukseen varsinkin esiopetuksen osalta. Montessori-
pedagogiikasta tuodaan esille keskeisimmat, taman tutkimuksen kannalta
oleelliset nakokohdat. Montessorivalineet esitellaan yksityiskohtaisemmin eri osa-
alueittain. Lisaksi pyritaan valottamaan yhtymékohtia montessori-pedagogiikan ja
eraiden  kehityspsykologien teorioiden valilla. Tutkimus suoritetaan postikyse-
lynd, jonka kohderyhmana ovat montessoriohjaajakoulutuksen saaneet lasten-
tarhanopettajat. Empiirisessd osassa tarkastellaan laaditun kyselylomakkeen

pohjalta saatuja tutkimustuloksia.

2. VARHAISKASVATUS

2.1 Suomalaisen varhaiskasvatuksen historiaa

Esiopetus on osa varhaiskasvatusta. Varhaiskasvatus voidaan maaritella kodin,
paivahoidon ja esikoulun el&dméanpiiriin sijoittuvaksi vuorovaikutustapahtumaksi.
Sita pidetaan tavoitteellisena toimintana, jonka pyrkimyksend on 0—~6-vuotiaiden

lasten kokonaispersoonallisuuden kehittaminen. (Ojala 1993, 11.)

Suomalaisen varhaiskasvatuksen juuret ovat Saksassa, joka oli 1800-luvulla
lastentarha-aatteen mallimaa. Kuuluisan saksalaisen vaikuttajan Friedrich Fro-
belin kasvatusnakemykset levisivat eri puolille Eurooppaa. Frdbelilainen
lastentarhapedagogiikka on vaikuttanut voimakkaasti lastentarha-aatteen
kehitykseen maassamme. Kansakoulu- ja lastentarha-aatteen isdné ja esitaiste-
ljana on Suomessa pidetty Uno Cygnaeusta (1810—1888), joka tutustui Saksaan
tekemallddn opintomatkalla Frobelin pedagogiikkaan. Hanesta tulikin taman
pedagogiikan ensimmainen toteuttaja Pohjoismaissa. Varsinainen frobelilainen
lastentarhatyd alkoi kuitenkin vasta, kun Berliinin Pestalozzi—Frébel-Hausissa
lastentarhanopettajaksi opiskellut Hanna Rothman (1856—1929) perusti vuonna
1888 Suomeen kansanlastentarhan, Helsingin Frobel-laitoksen. (H&nninen & Valli
1986; 40—41, 53, 59—64.)

Frobel korosti pedagogiikassaan varhaislapsuuden merkitysta. Lapsen yksildllista
kehitysta ja jokaisen lapsen erikoislaatuisuutta tuli kunnioittaa. Frobelin mukaan

lapsen kehitys etenee asteelta toiselle vaiheittain luonnon lakien mukaan.
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Jokaiselle vaiheelle ominaiset erityispiirteet sekd oppimisedellytykset tulee ottaa
huomioon lapsen kasvatuksessa. Frobel néki leikin lapsen elamén paasisaltona ja
oppimisvalineend. Lapsen toimintatarvetta ja omatoimisuutta oli hanen mukaansa
kehitettdva lapsen aktiivisuuteen vetoavin materiaalein ja valinein. Han olikin
ensimmainen pedagogi, joka alkoi kehittaa oppimis- ja leikkimismateriaaleja
pienia lapsia varten. Frobelin leikki- ja askartelumateriaalit, "lahjat”, ovat erityisesti
matematiikkaan perustuvia valineita. Naiden perusmuotoina ovat pallo, kuutio ja
lieri6. Valineiden ja askartelumateriaalien tarkoituksena on kehittaa alyllisia
suorituksia, taiteellista kykya, ké&den taitoja seka tybn Kkunnioitusta ja
yhteistyokykya. Frobel kirjoitti vuonna 1844 kirjan "Mutter und Koselieder”, joka
toimi  vélineiden pedagogisena ohjekirjana vanhemmille. Han jarjesti myds
kursseja, joilla annettiin tietoa materiaaleista ja niiden erilaisista kayttotavoista.
(Salminen & Salminen 1986, 34—48, 65—78; Hanninen & Valli 1986, 30—36;
Lehti 1977.)

Montessori-pedagogiikkaan suomalaiset saivat ensikosketuksensa vuonna 1925
ensimmaisessa pohjoismaisessa lastentarhakongressissa Kddpenhaminassa.
Tanskalaiset olivat kiinnostuneita uudesta menetelmasta ja ottivat sen mukaan
lastentarhanopettajaseminaariensa  opetusohjelmiin  Frobelin  pedagogiikan
rinnalle. Suomalaiset nékivat tuolloin myds montessori-pedagogiikan tuovan
mielenkiintoisen lisan lastentarhaty6hon, mutta paattivat pitaytyd kuitenkin
edelleen frobelilaisyydessa. Frobelilainen traditio on sailyttdnyt asemansa
maamme varhaiskasvatuksessa nykypaivaan saakka. (Hanninen & Valli 1986, 43;
Salminen 1992, 57.)

2.2 Lastentarhanopettajakoulutus

Suomalainen lastentarhanopettajakoulutus juhli vuonna 1992 100-vuotista tai-
valtaan. Frobelin kasvatusndkemykset ovat alusta lahtien vaikuttaneet voimak-
kaasti koulutuksen siséltoihin. Ensimmainen, vuoden kestava ruotsinkielinen
kasvattajakurssi aloitettiin Helsingissa vuonna 1892 Hanna Rothmanin johdolla.
Nelja vuotta mydhemmin koulutus muutettiin kaksivuotiseksi. Ensimmainen
suomenkielinen kurssi alkoi vuonna 1905. Vuonna 1908 vihittin kéyttoon

Ebeneserkoti, jonka tehtavaksi maariteltin "apua tarvitsevien lasten kasvatustyo
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ja kasvattajattarien valmistaminen”. (Salminen 1992, 57; Hanninen & Valli 1986,
201—202, 79.)

Lastentarhanopettajakoulutuksen laajeneminen oli pitkdan varsin hidasta maas-
samme, kunnes yhteiskunnan rakennemuutoksen myota lisaantynyt paivahoito-
paikkojen tarve nosti koulutuskysymyksen esille. Vuonna 1947 Ebeneser aloitti
lastentarhanopettajakoulutuksen Jyvaskylassa, ja yksikko itsendistyi my6hem-
min omaksi seminaarikseen. Lastentarhanopettajakoulutus aloitettiin myds Tam-
pereella ja Oulussa seka ruotsinkielinen koulutus Pietarsaaressa. Vuonna 1973
alkoi uudenmuotoinen lastentarhanopettajakoulutus Jyvaskylan yliopistossa seka
Joensuun korkeakoulussa. Vuotta my6hemmin vastaava koulutus aloitettiin myos
Kajaanin, Rauman, Savonlinnan seka Turun opettajankoulutusyksikdissa. Vuoden
kestava erityislastentarhanopettajien koulutus aloitettiin  Jyvaskylassa vuonna
1971. Vuonna 1983 lastentarhanopettajakoulutus pidennettiin  3-vuotiseksi.
(Hanninen & Valli 1986, 219—239.)

Viime vuosina lastentarhanopettajakoulutuksessa on tapahtunut merkittavia
muutoksia. Koulutus muuttui syksylla 1995 yliopiston alaiseksi, 120 opintoviikon

pituiseksi alemmaksi korkeakoulututkinnoksi.

2.3 Montessoriohjaajakoulutus

Vuonna 1913 jarjestettiin Italiassa ensimmaéinen kansainvélinen montessori-
koulutus, johon osallistui opiskelijoita Euroopasta, Amerikasta, Afrikasta ja
Aasiasta. Nykyisin montessoriohjaajakoulutusta jarjestetddn ympari maailmaa eri
koulutuskeskusten toimesta. Lontoossa ja Dublinissa sijaitsevien St. Nicholas
Montessori Collegen koulutuskeskusten ja London Montessori Centren (LMC)
kautta opiskelun voi suorittaa joko vuoden kestdvana kokopaivaopiskeluna, tyon
ohessa tapahtuvana iltaopiskeluna tai lahinna ulkomaalaisille tarkoitettuna
etdopiskeluna. Etdopiskeluun pakollisina kuuluvia Workshop-kursseja jarjestetaan
vuosittain eri puolilla maailmaa. Association Montessori Internationale (AMI)
jarjestaa vuoden kestavaa kokopaivaopiskelua Euroopassa, Pohjois-Amerikassa,
Aasiassa ja Australiassa. Lisaksi American Montessori Society (AMS) jarjestaa

montessoriohjaajakoulutusta Yhdysvalloissa. (Montessori 1983, 39; St. Nicholas
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Montessori College, kurssiesite 1989; Montessori-lehti 1989; London Montessori
Centre, College prospectus 1996—1997.)

Vuonna 1989 Oulun vyliopiston Kajaanin taydennyskoulutusyksikkd aloitti
yhteistydossd St. Nicholas Montessori Collegen kanssa montessoriohjaaja-
koulutuksen Suomessa. Kajaanin taydennyskoulutusyksikkd (nykyisin Kajaanin
kehittamiskeskus) on vuodesta 1994 [ahtien jarjestanyt montessoriohjaajakou-
lutusta pelkastaan suomalaisin voimin. Opiskelu tapahtuu monimuotokoulutuk-
sena. Siihen siséltyy useita vajaan viikon mittaisia kurssijaksoja Kajaanissa,
harjoittelujaksoja montessori-leikkikouluissa ja -paivakodeissa sekéa erilaisia
koulutuksen sisaltoon liittyvia etatehtavid. (Oulun yliopiston kurssiesite 1989;
Haataja 1996.)

2.4 Esiopetus

2.4.1 Kasitteen maarittelya

Esikoulukomitean mietinndssa kaytetddn esiopetuksen kasitettd yleismaaritel-
mana. Siihen sisaltyy kaikki alle kouluikéisiin kohdistuva suunnitelmallinen kas-
vatus- ja opetustoiminta. Suppeampaa esikoulun kasitettd komitea kayttaa la-
hinna vain kuusivuotiaisiin kohdistuvasta esiopetuksesta. (Esikoulukomitean
mietinté 1972, 9.)

Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan mukaan esiopetuksella tar-
koitetaan sek& paivahoidon ettd peruskoulun antamaa kuusivuotiaille tarkoitettua
kasvatus- ja opetustoimintaa. Esiopetuksella tulee olla tavoitteet ja opetus-

suunnitelma. (Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunta 1978, 93.)

Esikoulun késite voidaan Ojalan (1993) mukaan ymmartdd joko suppeasti tai
laajasti. Suomalaisessa esiopetuksessa on kysymys l&hinn& suppeasta maari-
telmasta, koska se on yleensa kohdistunut ainoastaan kuusivuotiaisiin lapsiin.
Muualla maailmassa esikoulu (englannin kielessad pre-school, saksan kielessa
Vorschulerziehung, ranskan kielessa I'éducation préscolaire, USA:ssa early

childhood education) ymmarretaan laaja-alaisemmin 3—5-vuotiaita lapsia
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koskevana kodin ulkopuolisena kasvatus- ja opetustoimintana. (Ojala 1993, 10,
202.)

Lummelahti (1995) maarittelee esiopetuksen kokonaisopetukseksi, jonka avulla
pyritaan edistamaan lapsen kokonaisvaltaista kehitysta seka tukemaan oppimista.
Annettavaa  esiopetusta  ohjaavat jokaisen lapsen  henkilokohtaiset
opetussuunnitelmat. Esiopetus toteutetaan ryhmatoimintana ja se koskee kaikkia

alle kouluikaisia lapsia. (Lummelahti 1995, 13.)

Esikoulu-sana on juurtunut suomalaiseen kielenkayttoon 1970-luvulla. Nimitysta
esikoulu on kaytetty péaivakotien kuusivuotiaiden osapaivaryhmista. Naiden
toimintaan ovat kuuluneet esikoulupéivat ja -tehtavat. 1980-luvulta lahtien esi-
opetuksen Kkasite on syrjayttdnyt esikoulun kasitteen. Esiopetus on alettu
ymmartaa myos laaja-alaisemmin osana elinikaista kasvamista ja oppimista.
Ruohon (1997) mukaan elinikdisessa kasvatuksessa mitdén ikavaihetta ei voida
pitdaa alisteisena toiselle niin, etta esiopetus toimisi valmentavana tekijana
koululle ja koulu vuorostaan tydelamélle. Sen sijaan kaikkien vaiheiden
tehtavana on yhdessa tukea yksilén kasvua ja oppimista. (Brotherus & Helimaki
& Hytdnen 1994, 39; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 31.12.1992, 5;
Kankaanranta & Tiihonen 1994, 32; Ruoho 1997, 34—34.)

2.4.2 Esiopetusta antavat tahot

Esiopetusta annetaan talla hetkella paaasiassa  kunnallisen ja yksityisen
paivahoidon seka koulutoimen piirissa. Vastuu esiopetuksen jarjestamisesta on
siis kahdella eri hallintokunnalla, sosiaali- ja kouluhallinnolla. Muita esiopetusta
antavia tahoja ovat lahinna yksityinen kerho- ja leikkitoiminta seka kirkon
paivakerhotoiminta. Seuraavassa kuvataan taman tutkimuksen aihealueeseen
littyen peruskoulun, pdaivakodin sekda montessoritoiminnan yhteydessa

annettavaa esiopetusta.

Peruskoulun yhteydessd annettava esiopetus aloitettin kokeilunluonteisena
1970-luvun alussa. Vuonna 1985 valtioneuvosto antoi paatéksen peruskoulussa

jarjestettavan esiopetuksen perusteista. Esiopetusta annetaan kokonaisopetuk-
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sen periaatteella, joten opetussuunnitelmassa ei ole ainekohtaista tuntijakoa.
Peruskoulussa tapahtuva esiopetus voi olla joko kuusivuotiaiden opetusta
erillisryhmissa tai ala-asteen yhdysluokassa. Nykyisin on kehitteilla myos luoka-
ton, laajennettu alkuopetus 5—8-vuotiaille lapsille. Peruskoulussa esiopetusta
antavat luokanopettajat, lastentarhanopettajat tai sosiaalikasvattajat. (Ojala 1993,
202; Brotherus & Helimaki & Hytbénen 1994, 46—A47; Peruskoulun opetuksen
opas 1987, 3, 30—31.)

Opetushallituksen Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet -julkaisussa
(1996) luodaan pohja niille paikallisille esiopetuksen opetussuunnitelmille, joita
toteutetaan peruskoulun yhteydessd 6-vuotiaille lapsille. Esiopetus nahdééan
osana elinikaistéa kehitystd ja oppimista, johon pyritédn yhdistamaan parhaat
puolet seka paivahoidon ettd koulun pedagogisesta toiminnasta. (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 1996, 8.)

Paivakodissa esiopetusta jarjestetadn kaikille siella oleville kuusivuotiaille, jotka
voidaan sijoittaa omiin osapdaivaryhmiin tai eri-ikaisten kokopéaivaryhmiin.
Esiopetus integroidaan koko péaivakodin toimintasuunnitelmaan siten, etta sita
toteutetaan  suunnitelmallisesti muuhun toimintaan nivellettynd. Esiopetusta
antavat lastentarhanopettajat ja sosiaalikasvattajat. Paivakodeissa toteutettavan
esiopetuksen suunnittelun perustana on opetushallituksen ja Stakesin (Sosiaali-
ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus) yhdessa laatima linjaus (1994).
(Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 66; Ojala 1993, 203—204;

Esiopetuksen suunnittelun lahtékohtia 1994.)

Nykyisin ainoastaan kuusivuotiaisiin  kohdistuvaa esiopetusta pidetaan
epatarkoituksenmukaisena ja riittAméattomana. Lastentarhanopettajaliiton kantana
onkin, ettd esiopetus pitdéd myos Suomessa ndhda 3—6-vuotiaille lapsille

annettavana opetuksena kansainvalisen mallin mukaisesti. (Hanna 1/1996, 2.)

Montessori-leikkikoulut ja -paivakodit ovat joko kunnallisia tai yksityisia,
kannatusyhdistysten yllapitamia yksikéita, joissa olevat lapset ovat yleensa 3—
6-vuotiaita. Montessori-leikkikouluissa toiminta on paivittain kolme tai nelja tuntia
kestavaa osapaivatoimintaa ja montessori-paivakodeissa seka osa- etta koko-

paivaista toimintaa. Esiopetuksen perustana on montessori-pedagogiikka, jossa
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on olennaista ns. valmisteltu ymparist6 montessorivalineineen. Esiopetuksen
siséllébn runko perustuu montessori-pedagogiikan kasitykseen 3—~6-vuotiaiden
kehitysta ohjaavista herkkyyskausista. Esiopetusta montessoriryhmissa toteut-
tavat montessoriohjaajat, joista osa on myo6s koulutukseltaan lastentarhan-

opettajia.

2.4.3 Esiopetuksen kehitys Suomessa

Frobelin esimerkin mukaisesti maamme lastentarhoissa kokeiltiin ns. valitys-
luokkaa vuosina 1891—1904. Se oli tarkoitettu 6—7-vuotiaille lapsille ja sen
tarkoituksena oli edistdd kouluvalmiuksia. Lapsille annettiin puhe-, kirjoitus- ja
laskuharjoituksia muutamana péaivana viikossa. Harjoitukset liittyivat yleensa
kasiteltavana olevaan kuukausiaiheeseen. Edellamainitut harjoitukset poistettiin
kuitenkin  my6hemmin lastentarhan toimintamuodoista. (Nimitys kuukausiaihe
muutettiin mydhemmin keskusaiheeksi, ja tata termia kaytetaan jatkossa tassa
tutkimuksessa.) (Hanninen & Valli 1986, 72.)

Kysymys esiopetuksen jarjestdmisesta nousi esille 1960-luvun loppupuolella.
Lahdessa aloitettin  paikallisen koulun yhteydessa esikoulukokeilu, ja
Jyvaskylasséd kokeiltin  esikoulutoimintaa hieman my6hemmin paivakodin
yhteydessé. Valtioneuvoston asettaman esikoulukomitean tehtavaksi tuli
esikouluopetuksen tavoitteiden  maarittely, yleissuunnitelman laatiminen
esikouluopetuksen kehittdmiseksi, opetussuunnitelman laatiminen esikoulun
kokeilutoimintaa varten sekd ehdotusten laatiminen esikoulua koskeviksi
saannoksiksi ja esikoulun varsinaiseksi opetussuunnitelmaksi. Mietinngssaan
komitea maaritteli yleiset, yhteiskunnalliset sek& kasvatukselliset tavoitteet.
Komitea ehdotti kaikille kuusivuotiaille pakollista, kouluhallinnon alaista esikoulua,
joka mybhemmin voisi laajeta myds alempiin ikaluokkiin. Esikoulun opettajien
koulutukseksi komitea ehdotti kolmevuotista, ylioppilaspohjaista tutkintoa.
(Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunta 1978, 14; Esikoulukomitean
mietintd 1972, 74—76.)

Esikoulukomitea naki myds tarpeelliseksi sopivan pedagogisen opetusmateriaalin

kehittamisen ja tuottamisen. Materiaaleille asetettiin tiettyja vaatimuksia. Niiden
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suunnittelussa oli otettava huomioon lasten yksil6lliset erot. Materiaalien oli oltava
lasta motivoivia, asteittain vaikeutuvia seké itsenaiseen tytskentelyyn aktivoivia.
(Esikoulukomitean mietintd 1972, 37—38.)

Syksylla 1971 kaynnistettin 11 paikkakunnalla valtakunnallinen esikoulu-
kokeilu, jota toteutettin sek& koulu- ettd sosiaalihallinnon alaisuudessa.
Esikoulukokeiluun osallistuneet opettajat olivat koulutukseltaan lastentarhan-
opettajia sekd kansa- ja peruskoulunopettajia. Heille jarjestettiin kokeilun
puitteissa  taydennyskoulutusta. Edella mainittu  esikoulukomitea laati
kokeilutoimintaa varten lukuvuodeksi 1971—1972 opetussuunnitelman, jota
tarkistettiin kokeilutoiminnan perusteella. Opetussuunnitelman runkona toimivat
keskusaiheet. Kokeilun aikana tutkittin mm. keskusaihesuunnitelman
toteutumista, kartoitettiin yleisimpid tyotapoja sek& kaytettyja oppimateriaaleja.

(Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunta 1978, 14—24.)

Opetusministerio asetti 1976 kuusivuotiaiden kasvatus- ja kolutustoimi-
kunnan laatimaan valtioneuvoston 30.5.1974 tekeman periaatepaatdksen
mukaisesti  suunnitelmaa  kuusivuotiaiden  koulutuksen  jarjestamisesta.
Tavoitteena oli lasten kokonaispersoonallisuuden mydnteinen kehittyminen seka
koulusaavutusten tason kohottaminen. Komitean tehtdvand oli tutkia
vaihtoehtoisia toimintamalleja kuusivuotiaiden koulutuksen jarjestamiseksi.
Yhtena vaihtoehtona oli vapaaehtoinen esikoulu kaikille. Samoin tutkittiin mallia,
jossa kuusivuotiaat sijoitettaisiin  10-vuotiseen peruskouluun. Parhaana
vaihtoehtona toimikunta piti oppivelvollisuusidn alentamista siten, etta
kuusivuotiaiden koulutus tapahtuisi 9-vuotisen peruskoulun esiluokkana. Tallgin
komitea piti erityisen tarkeana oppivalmiuksien luomista seka véahavirikkeisesta
ymparistosta johtuvien kehitysviivastymien korjaamista. Toimikunta piti tarkedna
my0Os huolehtia kaikissa vaihtoehdoissa siitd, ettd lapsille jarjestetddn kunkin
tarpeiden mukaisesti kokopéaivahoito. Talldin esiopetus kuuluisi kouluhallinnon
alaisuuteen, paivahoito taas sosiaalihallinnon alaisuuteen. (Kuusivuotiaiden
kasvatus- ja koulutustoimikunta 1978, 237—240.)

Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan ndkemys oli, etta
esiopetuksessa pitdisi toteuttaa integroitua opetussuunnitelmaa. Talldin esiopetus

olisi kokonaisopetusta, joka rakentuisi keskusaiheista. Toimikunta naki tarkeana
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jarjestda  esiopetuksen  toteuttajina  toimiville  luokanopettajille  seka
lastentarhanopettajille tarkoituksenmukaista taydennyskoulutusta. (Kuusivuoti-
aiden kasvatus- ja koulutustoimikunta 1978, 235, 241—244.)

Esiopetuksen toteuttamisesta ei kuitenkaan paasty valtakunnalliseen ratkaisuun.
Vuonna 1980 valmistui pdaivahoidon kasvatustavoitekomitean mietintd.
Mietinnéssa painotettiin mm. kasvatuksen jatkuvuuden merkitystad paivahoidon ja
koulun valilla niin, ettd paivahoidosta ja koulukasvatuksesta muodostuisi
yhtendinen kokonaisuus. Tiivis yhteistyd néhtiin valttAméattomana paivahoidon ja

koulun vélilla. (Paivahoidon kasvatustavoitekomitea 1980, 105—108.)

Sosiaalihallituksen toimesta 1980-luvulla laadittin  paivahoidon parissa tyos-
kenteleville oppaita, joiden tarkoituksena oli tukea kasvatustavoitteiden toteutu-
mista paivahoidon lapsiryhmissd. Kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelma
julkaistiin vuonna 1984. Esiopetussuunnitelman lahtokohtina pidettiin tietoa
suomalaisen kuusivuotiaan lapsen kehitysvaiheista, pdaivahoitolaissa ja
kasvatustavoitekomitean mietinnéssa esitettyjd kasvatustavoitteita, valtakun-
nallisesta esikoulukokeilusta saatuja kokemuksia seka peruskoulun alkuopetusta.
Jalleen kerran korostettiin paivahoito- ja koulukasvatuksen johdonmukaisuutta.
Paivahoidon tehtavand on toimia sillanrakentajana paivahoidosta kouluun.

(Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 7.)

Esiopetussuunnitelmassa maariteltiin tavoitteet, sisallot seka tyo- ja toimintatavat
fyysisen, sosiaalisen, emotionaalisen, esteettisen, alyllisen, eettisen ja
uskonnollisen kasvatuksen osalta. Siind annettiin ohjeita kasvatustoiminnan
suunnittelusta, esiopetusryhman ja yksittaisen lapsen havainnoinnista ja
esiopetussuunnitelman ja -toiminnan arvioinnista. Lopuksi esiteltin  kuusi-
vuotiaiden esiopetuksen vuosisuunnitelmarunko keskusaiheittain. (Kuusivuoti-

aiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 18—66.)

Lasten paivahoidon oppi- ja toimintamateriaalijaosto kartoitti vuonna 1985
kuntien oppi- ja toimintamateriaalien hankintoja. Kartoituksen mukaan valtaosa
paivdkodeissa tyoskentelevistda ei ollut mielestddn saanut olemassa olevista
materiaaleista riittavasti tietoa, jollaista kaivattin mm. esiopetusmateriaaleista.

Kartoituksen perusteella oppi- ja toimintamateriaalijaosto ehdottikin perus-
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tettavaksi pysyvaa asiantuntijarynmaa, jonka tehtavana olisi yllapitaa ajantasalla

pidettavaa oppi- ja toimintamateriaalisuositusta. (Salminen 1988, 61—65.)

1990-luvulla on alettu entistd voimakkaammin painottaa paivahoidon ja koulun
yhteistyotd. Esiopetuksen kehittamistydoryhma (1991) piti tarkeand yhteisen
esiopetussuunnitelman laatimista sekd paivahoidossa ettd peruskoulussa
annettavalle esiopetukselle. Aikaisemmat kokemukset esiopetuksen toteutta-
misesta, kokeilu- ja tutkimustoiminnasta, alan kansainvélisestd tietamyksesta
sekd kokemukset vaihtoehtopedagogiikoista tuli ottaa huomioon esiopetus-
suunnitelmaa laadittaessa. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita
pohtineen tyoryhman muistiossa (1992) asetettiin perustaksi lapsikeskeinen
nakemys, jossa lapsen oma aktiivinen rooli oppimisprosessissa seka aikuisen
roolin muuttuminen oppimisen ohjaajaksi néhtiin tarkednd. (Esiopetuksen
kehittamistyéryhman muistio 28.2.1991, 14; Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 31.12.1992, 7—8.)

Opetushallituksen ja Stakesin Esiopetuksen suunnittelun lahtékohtia -jul-
kaisussa valmistui yhteinen linjaus esiopetuksen suunnittelulle 31.12.1993. Sen
tarkoitus on toimia yhteisend l&htokohtana eri toimintayksikdissa tehtavalle
esiopetuksen  suunnittelulle.  Esiopetuksen  perusléhtékohtana  nahdaan
lapsikeskeisyys. Linjauksessa painotetaan lapsen yksilollisyyden huomioon
ottamista, lapsen vapautta aktiivisesti tutkia ja etsia tietoa seka oppimisen
pohjautumista lapsen omille kokemuksille. Leikki on oppimisen ja sosiaalisen
kanssakaymisen kannalta keskeinen toimintamuoto. (Esiopetuksen suunnittelun
lahtokohtia 1994.)

2.4.4 Esiopetus kansainvalisesti

Toisin kuin Suomessa esiopetus koetaan muualla maailmassa yleensa laaja-
alaisesti 3—5-vuotiaita lapsia koskevana kodin ulkopuolisena kasvatus- ja
opetustoimintana. Esimerkiksi Euroopassa usein koko varhaiskasvatuksesta
kaytetdan nimitysta esikoulukasvatus. P&asaantdisesti toiminnassa painottuu
esiopetuksellisuus ja kasvatuksellisuus. Joidenkin maiden esiopetuksessa

pyritdan painottamaan sosiaalisten taitojen oppimista, toisissa taas tarkoituksena
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on ensisijaisesti totuttaa lapset asteittain koulumaiseen toimintaan ja harjoittaa
heidan oppimistaitojaan. Viime vuosien tavoitteena Euroopan maissa on pitkalti
nakynyt harmonisen tasapainotilan etsiminen ndiden kahden suuntauksen valille.
Useimmissa Euroopan maissa koulun aloitus tapahtuu kuuden vuoden iassa.
Alankomaissa ja Iso-Britanniassa koulunaloitusikd on viisi vuotta, Luxemburgissa
ja Pohjois-Irlannissa jopa 4 vuotta. Pohjoismaista Ruotsissa, Norjassa,
Tanskassa ja Suomessa koulu aloitetaan seitsemanvuotiaana. (Ojala 1993, 10,
217; Pre-school and primary education in the European Union 1994, 9, 59;

Esiopetuksen kehittamistydbryhman muistio 28.2.1991, 22—23.)

Euroopan maiden esiopetustoiminnan syntyyn ja kehitykseen ovat voimakkaasti
vaikuttaneet mm. Frobelin ja Montessorin luomat kasvatusajatukset. Frobelilainen
lastentarhapedagogiikka on antanut suuntaviivoja useiden maiden alle
kouluikaisten  kasvatukseen sekd lastentarhanopettajien  koulutukseen.
Montessorilaisuus on levinnyt laajalti kaikkiin maanosiin. Eri koulutuskeskukset
jarjestavat montessoriohjaaja- ja montessoriopettajakoulutusta ympéari maailmaa.

(Pre-school Education in the European Union 1995, 51—52.)

2.4.5 Esiopetuksen lahtékohtia

Esiopetusta voidaan toteuttaa eri lahtokohdista. Lapsikeskeisesséa lahtokoh-
dassa nojaudutaan teoreettisen taustan osalta humanistiseen psykologiaan ja
kasvatuspsykologiaan. Taustalla vaikuttavat myds monet eri lapsikeskeiset pe-
dagogiset virtaukset. Lapsikeskeisen opetuksen kehittgjia ovat olleet mm.
Rousseau, Pestalozzi, Frébel, Montessori ja Steiner. Uusimpia suuntauksia
lapsikeskeisessd esiopetuspedagogiikassa on italialainen Reggio Emilian pik-
kulapsipedagogiikka. Lapsikeskeisen kasvatusajattelun perustana on nakemys
lapsen yksildllisyyden kunnioittamisesta sekd yksildidenvalisesta tasa-arvosta.
Valtakunnallista opetussuunnitelmaa ei pidetd tarkeand. Oppimiskasityksen pe-
rustana on yksilon omaehtoinen, aktiivinen oppiminen, jossa erityisesti lapsen
omat mielenkiinnon kohteet, tarpeet ja toiveet on otettu huomioon. Tavoitteiden
sijasta korostuvat kasvatusprosessit. Lapsikeskeinen pedagogiikka perustuu
dynaamiseen tiedonkasitykseen. Dynaaminen tieto edellyttda aktiivista vastaan-

ottajaa, joka muokkaa hankkimaansa tietoa ja joka pyrkii soveltamaan sita eri
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tilanteissa. Lapsikeskeisessd esiopetuksessa on tarkeaa tuntea tarkoin lapsen
kehitysvaihe, jotta oppimisymparistd voidaan jarjestaa sitd vastaavaksi. Itsetun-
non myonteinen kehittyminen ja lapsen oppimismotivaatiosta huolehtiminen
nahdaan merkityksellisend. Lasten oppimisessa korostetaan leikin merkitysta.
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 31.12.1992, 23; Lummelahti 1995,
14, 24—25, 28; Hytdbnen 1992, 10—14; Kankaanranta & Tiihonen 1994, 13;
Karlsson & Riihela 1991, 40—42.)

Kognitiivisessa esiopetuksessa teoreettisena lahtokohtana on kognitiivinen
psykologia. Esiopetuksen perustana on usein kognitiivisen teorian pohjalta
kehitetty interaktiivinen teoria, jossa korostetaan kolmea peruselementtia:
kehittyvaa lasta, kasvuymparistéa ja lapsen toimintaa. Varsinkin Piaget'n
kehitysteoria on antanut suuntaa moniin esiopetussuunnitelmiin. Piaget'n teoriaa
on sovellettu esiopetukseen varsinkin Belgiassa ja Yhdysvalloissa. Keskeisena
esiopetuksessa pidetddn lapsen aktiivista oppimista. Paaméaarana on, etta lapset
oppivat itse suunnittelemaan omaa toimintaansa. Tydskentely tapahtuu lasten itse
valitsemissa oppimisnurkkauksissa. Opetusuunnitelmassa tarkealla sijalla ovat
ns. avainkokemukset. 3—4-vuotiaiden opetussuunnitelmassa avainko-kemusten
viisi pddaluetta ovat aktiivinen oppiminen, kielen kayttd, kokemusten ja ajatusten
tulkinta, looginen péaattely seka ajan ja tilan ymmartaminen. 5—8-vuotiaiden
keskeiset avainkokemukset liittyvat daidinkieleen, matematiikkaan seka
luonnontieteeseen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 31.12.1992,
24—25.)

Esiopetuksessa voidaan lahtea liikkeelle my6s oppiaineskeskeisesti.
Oppiaineskeskeista lahtokohtaa noudatetaan Englannissa. Siella esiopetus on
hahmotettu  osaksi  oppivelvollisuuskoulua  (Primary  school).  Opetus-
suunnitelmassa keskeisend ovat eri oppiaineet. 5—7-vuotiaiden opetus-
suunnitelmassa ydinaineina ovat aidinkieli, matematiikka ja luonnontiede.

(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 31.12.1992, 25.)
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2.4.6 Esiopetuksessa kaytettaville toimintamateriaaleille asetettavia

vaatimuksia

Esiopetuksessa kaytettavista valineista kaytetdan yleensa nimityksia oppivéline,
oppimateriaali, toimintavaline tai toimintamateriaali. Esikoulukomitea on maari-
tellyt mietinnéssaan esiopetuksessa kaytettavan oppimateriaalin laaja-alaisesti.
Siihen siséllytetaan lapsen koko fyysinen oppimisympaéristd. Sen yhtena osana
ovat oppimista varten suunnitellut oppimateriaalit. Oppivalineet maaritellaan
teknisiksi laitteiksi ja valineiksi, joiden avulla lapsille voidaan valittaa

oppimateriaalien sisaltamaa oppiainesta. (Esikoulukomitean mietinté 1972, 37.)

Lasten paivahoidon oppi- ja toimintamateriaalijaosto maarittelee oppimateriaalit
useimmiten aikuisen ohjauksessa kaytettaviksi materiaaleiksi, joita kaytetaan
tiettyjen pedagogisten tavoitteiden saavuttamiseksi. Kaikki leikki- ja toimintavali-
neet seka toimintamateriaalit voivat toimia varhaiskasvatuksessa oppimateriaa-
leina. (Salminen 1988, 13.)

Esikoulukomitean mietinnosséd (1972) ja esikoulun oppimateriaalianalyysissa
(1974) on esiopetuksessa kaytettaville oppimateriaaleille esitetty tiettyja vaati-
muksia. Niissd korostetaan pedagogisen eriyttamisen merkitysta. Kullekin lapselle
tulisi tarjota omaa kehitystasoa vastaavia, asteittain vaikeutuvia materiaaleja,
jotka tukevat hdnen kehitystddn. Oppimateriaalin on kyettavd motivoimaan lapsi
toimintaan ja aktivoida hénet oma-aloitteiseen tydskentelyyn. Lapsissa tulee
herattda uteliaisuus ja jatkuva kiinnostus uusia asioita kohtaan. Materiaalien on
oltava myods kaytanndéllisia mm. kestavyyden, hinnan, helppo- ja moni-
kayttoisyyden suhteen. Lisaksi oppimateriaaleilta vaaditaan ominaisuuksia, jotka
antavat mahdollisuuksia kehittdd lasten yhteistyOtaitoja ja sosiaalista
vuorovaikutusta. (Esikoulukomitean mietintd 1972, 37—38; Stenback ym. 1974,
54—56.)

Lasten paivahoidon oppi- ja toimintamateriaalijaosto pitda leikki- ja toimintavali-
neiden tai oppimateriaalien tarkedna tehtavana antaa lapsille onnistumisen
elamyksia. Jaoston materiaaleille nimeadmia kriteereja ovat mm. soveltuvuus
lapsen ikatasoon, turvallisuus, eettisyys, esteettisyys, toiminnallisuus seka so-

siaalinen funktio. (Salminen 1988, 39.)
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1990-luvulla ilmestyneissé esiopetusta kasittelevissa muistioissa ei  toiminta-
materiaaleille ole asetettu erillisia kriteerejd. Valineet ja materiaalit ovat osa
kasvu- ja oppimisymparistod. Talléin niiden tehtavand on tukea niita
ominaisuuksia ja tavoitteita, joita ymparistdlle on asetettu. L&ahtokohtana on
lapsikeskeinen nakemys. Esiopetuksen tavoitteena on lapsen oppimaan oppi-
misen tukeminen. Oppimisen itseohjautuvuus nadhdaan lapsen oppimisen kes-
keisend voimavarana, ja lapsen omaa aktiivista roolia oppimisprosessissa pide-
taan tarkeana. Aikuisen tehtavanad on toimia oppimisen ohjaajana. Oppimisym-
pariston tehtavana on tarjota jokaiselle lapselle haasteellisia tehtavia, jolloin han
voi yksilona kasvaa ja kehittyd omaa kehitysaikatauluaan noudattaen. Lapsella
on oltava mahdollisuus tutkia ja toimia, etsia tietoja ja elamyksia. Leikki on

oppimisen ja sosiaalisen kanssakaymisen keskeinen toimintamuoto.

3. MONTESSORI-PEDAGOGIIKKA ESIOPETUKSESSA

3.1 Katsaus montessori-pedagogiikan historiaan

Maria Montessori syntyi Italiassa vuonna 1870. Han oli monella tapaa aikansa
radikaali. Han valmistui ensimmaisena naisena laakariksi Italiassa vuonna 1896.
Montessorin kiinnostus lapsia kohtaan syntyi hanen tyoskennellesséan Rooman
sairaaloiden psykiatrisilla osastoilla. Monet potilaat olivat heikkolahjaisia lapsia,
joilta oli evatty mahdollisuus oppimiseen ja kehittymiseen. Montessorin kiinnostus
asiaan herasi ja han aloitti uudelleen yliopisto-opiskelun aineinaan psykologia,
filosofia seka antropologia. Montessori alkoi myds maarétietoisesti kehittaa
sopivia vdlineita ja toimintaa edellda mainittuja lapsipotilaita varten. Tukea
tyoskentelylleen hdn sai mm. syventymalla ranskalaisten tutkijoiden Jean Itardin
(1775—1838) ja Edouard Seguinin (1812—1880) teoksiin. Heidan tutkimuksensa
kuurojen lasten parissa kiinnittivat Montessorin huomiota. Montessori sai naista
tutkimuksista vahvistusta ajatuksilleen, joiden mukaan monet heikkolahjaisten
lasten ongelmat olivat enemmankin kasvatuksellisia kuin ladketieteellisia.
Montessori muokkasi Itardin ja Seguinin aisteja kehittavia opetusmateriaaleja

omia tarpeitaan vastaaviksi. Itardin ja Seguinin lisdksi Montessori tutustui Jean
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Rousseaun (1712—1778), Johann Pestalozzin (1746—1827) sek& Friedrich
Frobelin (1782—1852) teoksiin. Samoin kuin Rousseau ja Pestalozzi, Montessori
piti tarkeand lapsen eri aistien harjoittamista. Frobelin tavoin Montessori alkoi
kehittdd oppimateriaaleja lasten kehityksen tueksi. (Hainstock 1978, 13—15.)

Montessorin aktiivikasvattajan ura alkoi vuonna 1907, kun hé&net kutsuttiin pe-
rustamaan lastentaloa, Casa dei Bambinia, Rooman San Lorenzon slummi-
kortteliin. Montessori alkoi kehittdd lisda oppimateriaaleja ja -valineita lasten
kayttoon. Casa dei Bambinissa valineitd kokeiltiin kdytanndssa. Montessori toimi
tarkkailijan roolissa tehden havaintoja valineiden kaytosta ja toimivuudesta seké
lasten kiinnostuksesta niita kohtaan. Talléin luotiin montessoritoiminnalle ne
puitteet, joita noudatetaan montessori-leikkikouluissa ja -péaivakodeissa edelleen.
Uusi kasvatusmenetelma herétti laajalti huomiota ja montessorilaisuus levisi
nopeasti eri puolille Eurooppaa ja pian koko maailmaan. Fasistisen hallituksen
aikana montessori-koulut kiellettiin Italiassa ja Saksassa. Montessori vietti
sotavuodet Intiassa, jonne héanen ajatuksensa myo6s levisivat laajalti.  Han
matkusti lAhes koko elaméansé ajan ympéri maailmaa luennoimassa ajatuksistaan
ja kokemuksistaan lasten kasvatuksesta. Han oli kolmasti Nobel-ehdokkaanakin.
Maria Montessori jatkoi kaiken aikaa menetelmansa kehittamista ja julkaisi

runsaasti kirjallisuutta aina kuolemaansa 1952 asti. (Hainstock 1978, 16—22.)

3.2 Montessorin nakemyksié lasten kasvusta ja kehityksesta

Montessori jakoi lapsen kehityksen neljgén eri kehitysvaiheeseen. Ensimmai-
sessa kehitysvaihessa lapsi on 0—6-vuotias. Toinen kehitysvaihe sijoittuu 6:n ja
12:n, kolmas 12:n ja 18:n ja neljas 18:n ja 24:n ikavuoden vadlille. Kullekin kehi-
tysvaiheelle ovat ominaisia tietyt tarpeet ja erityispiirteet, jotka tulee ottaa kas-
vatuksessa huomioon. Samansuuntaisia ajatuksia ovat esittaneet mm. Arnold
Gesell (1880—1961) seka Charlotte Buhler (1893—1974). Gesell jakoi lapsen
kehityksen eri vaiheisiin ja loi lapsen kehitysta kuvaavat kehitysnormit. (Tasta
enemman luvussa 4.) Buhleria voidaan pitdd psykologisen elamankaaritutki-
muksen perustajana. H&an naki ihmisen elaman jatkuvasti kehittyvana yksilolli-
sena ja moniulotteisena kokonaisuutena. Dunderfeltin (1992) mukaan ihmisen

biologinen ja psykologinen kehitys tapahtuu oman siséisen aikataulun mukaisesti.
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Ympariston antamat virikkeet seka biologinen perima vaikuttavat kehitysvaiheiden
kulkuun. (Montessori 1967, 18—22; Hayes—HOynalanmaa 1985, 21—23;
Dunderfelt 1992, 24—25, 46.)

Ensimmaista kehitysvaihetta, jota kutsutaan varhaislapsuudeksi, Montessori piti
kaikkein merkityksellisimpana. Koska tama tutkimus liittyy erityisesti varhaislap-
suuteen, kasitelladn tata vaihetta muita tarkemmin. Jo vauvaidsta lahtien lapsi
tutkii ymparistbaan tehden havaintoja eri aistiensa avulla. Aluksi tallainen
toiminta on  tiedostamatonta. Noin 3-vuotiaana lapsesta tulee aktiivinen
ymparistonsad tarkkailija ja tutkija. Talldin lapselle on ominaista ns.
vastaanottavainen mieli (absorbent mind). Lapsi ikdan kuin imee itseensa asioita
ja vaikutteita ymparistostaan. (Montessori 1967, 27—28; Hayes—HoOynaldnmaa
1985, 23.)

Lapsen kehityksessd voidaan Montessorin  mukaan havaita erilaisia
herkkyyskausia. Hanen ajatuksensa  kehitystd ohjaavista herkkyyskausista
perustuivat Hugo De Vriesin (1848—1935) tekemiin hyonteistutkimuksiin
biologian alalta. De Vries oli havainnut hyodnteisten kehityksessa erityisia
herkkyyden kausia, jolloin eldin oli valmis omaksumaan tiettyja asioita. Kun jokin
kehitysvaihe oli saavutettu, herkkyys sitéd kohtaan vahitellen havisi. Samoin kuin
de Vries Montessori havaitsi herkkyyskausille olevan ominaista, ettd niiden aikana
lapsi oppii vaivatta ja ilolla asioita, joiden oppiminen myéhemmin saattaa olla
huomattavasti vaikeampaa. Kun jokin taito on opittu, lapsen kiinnostus asiaa
kohtaan laimenee, ja herkkyyskausi haviaa vahitellen. Myds Dunderfeltin (1992)
mukaan oppiminen sujuu parhaiten herkkyyskausien aikana. Han kutsuu
kriittiseksi kaudeksi aikaa, jolloin jokin taito tarvitsee ymparistosta virikkeita
paastakseen kehittymaan. (Montessori 1984, 34—36; Dunderfelt 1992, 47—48.)

Varhaislapsuudelle ominaisia herkkyyskausia ovat:

— kielen omaksuminen ja luominen
— itsendiset liikkkeet ja liikkeiden koordinaatio
— aistien hienosaato

— jarjestys



19
— hyvien tapojen oppiminen.

Ensimmaisten ikdvuosiensa aikana lapsi omaksuu oman aidinkielensa vaivatta.
Tam& on ominaista vain varhaislapsuudelle. Lapsi oppii aidinkielensa yhta hel-
posti oli sitten kysymys hyvin yksinkertaisesta tai monimutkaisesta kielestéa. Kielen
kehittymiseen lapsi tarvitsee ympariston, jossa han kuulee puhetta ja rupeaa
tuottamaan sitd myds itse. Vahitellen han alkaa kiinnostua kirjaimista ja niiden
aanteista. Lapsi on valmis oppimaan Kkirjoittamaan ja lukemaan jo ennen
kouluikaa, koska herkkyys néaiden asioiden omaksumiseen on useimmiten jo 3—
6-vuotiaana. (Hayes—HoOynalanmaa 1985, 23, 37—39; Montessori 1967, 108—
126; Montessori 1983, 185.)

Lapsen motorinen kehitys tapahtuu ensimmaisten ikavuosien aikana. Han oppii
rydomimaan, kavelemaan, kipeamaan ja kayttdmaan kasidan. Montessori korosti
motoristen ja henkisten toimintojen yhteytta. Liikkeiden koordinaation
kehittymiselld on tarkea merkitys lapsen henkiselle kehitykselle. Keho toimii ikéaan
kuin aivojen tulkkina. Motoristen toimintojen ohella Montessori korosti myos
aistitoimintojen merkitysta alyllisille toiminnoille. Lapsi havainnoi ja tulkitsee ym-
paristbdan aistitoimintojensa avulla. Jos mahdollisuudet eri aistien harjoitta-
miseen ovat puutteelliset, havainnot ymparoivastd maailmasta jaavat hatariksi.
(Montessori 1967, 136—157; Hayes—Hoynéalanmaa 1985, 40—43, 44—45.)

Jarjestyksen herkkyyskauden aikana lapsi jasentda aistienséd avulla saamaansa
informaatiota. Ymparistdssa vallitseva selkeé jarjestys ja tuttu paivarytmi tuovat
turvallisuutta lapsen elamaan. Varhaislapsuuden aikana lapsi on myos valmis
omaksumaan ymparistbnsd tapakasvatuskulttuurin. Hyvat tavat opitaan
paivittaisten toimintojen yhteydessa. Niiden sisaistdminen tapahtuu luonnollisella
tavalla lapsen harjoitellessa sosiaalisen kanssakédymisen taitoja. (Montessori
1984, 45—55; Hayes—Hoynaldnmaa 1985, 39—40, 43—44.)

Kuusivuotiaana lapsi siirtyy seuraavaan kauteen, lapsuuden Kkehitys-
vaiheeseen. Taméa on rauhallisen kasvun aikaa. Taman ikaisella lapsella on
valtavasti sekéa psyykkista etta fyysista energiaa. Ensimmaisen kehitysvaiheen
aikana lapsi on ollut voimakkaasti kiinni omassa perheessaan. Nyt hanta alkavat

kiinnostaa toveripiiri ja erilaiset harrastukset. Tand aikakautena lapsi omaksuu
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ymparoivan kulttuurin ja sen tavat. Hantd kiinnostavat moraaliset kysymykset
oikeasta ja vaarasta. Toiselle kehitysvaiheelle ominaisia herkkyyskausia ovat:

— moraalisuus

— kulttuurin omaksuminen

— mielikuvitus

— syiden etsinta

— alylliset ponnistukset

— sosiaalisuus.
(Hayes—HoOynalanmaa 1985, 25—28.)

Lapsen kolmas kehitysvaihe on voimakkaan fyysisen ja psyykkisen kehityksen
aikaa. Montessori kutsui nuoruuden aikakauden alkua “toiseksi syntymaksi”,
syntymiseksi aikuisuuteen. Lapsen sosiaalinen persoonallisuus muotoutuu. Han
kasvaa sosiaaliseksi yksiloksi ja |0ytdd oman sosiaalisen asemansa. Montessori
suunnitteli télle kehitysvaiheelle oman kasvatusohjelmansa, Erdkinder-suunni-
telman. Han suositteli lapsille muuttoa eraanlaiseen sisaoppilaitokseen, jossa
lapsella olisi mahdollisuus elda hiljaisuudessa ja rauhassa ja lahella luontoa.
Neljatta ja samalla viimeistéa kehitysvaihetta Montessori nimitti kypsyydeksi.
Edellisessa vaiheessa kasvanut sosiaalinen vyksilé kehittyy yhteiskunnan
taysipainoiseksi jaseneksi. Ensimmaista ja kolmatta kehitysvaihetta Montessori
kutsui luovan kehityksen ajoiksi. Toinen ja neljas kehitysvaihe ovat rauhallisia
kausia, jolloin kehitetaan edelleen edellisella kaudella luotuja valmiuksia.
(Hayes—HoOynaldanmaa 1985, 28—31.)

Montessori painotti pedagogiikassaan, etta lapselle on suotava vapaus valita
tehtdvansa oman mielenkiintonsa pohjalta. Lapsen tarve keskittyd ja toistaa
tehtavaa kuuluu ominaispiirteena lapsen kehitykseen, jos hanelle vain annetaan
siihen mahdollisuus. Lapsen omaa spontaania toimintaa ei saa keskeyttaa eika
hairitd. Montessori koki tarkeampana lapsen oman tiedonhalun ja uteliaisuuden
heréattamisen ja harjaannuttamisen kuin  valmiiksi suunniteltujen kurssien ja
faktatietojen opettamisen lapselle. (Montessori 1984, 126—130; Bjorksten 1982,
7—8, 23.)
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3.3 Lapsi ryhméassa

Montessoriryhméssa pyritddn aina siihen, etta siella on tasapuolisesti eri-ikaisia ja
eri sukupuolta olevia lapsia. Jokainen lapsi huomioidaan omana yksilon&éan, jolla
on mahdollisuus toimia ymparistossaan omaa kehitysaikatauluaan noudattaen.
Lapsi tyoskentelee seka yksin etta ryhméssd. Montessori-leikkikoulujen ja -
paivakotien tunnuslause on: "Auta minua tekemaan se itse”. Lapsia kannus-
tetaan omatoimisuuteen. Jokaisella on mahdollisuus valita itse tehtavansd oman
mielenkiintonsa ja kehitysvaiheensa pohjalta. Lapsi oppii vahitellen tekemaan
itsendisid valintoja. TAh&n han saa apua aikuiselta, joka lapsen herkyyskausia ja
mielenkiinnonkohteita seuraten esittelee hanelle uusia tehtavia ja valineita.
Lapselle luontaisen tiedonhalun ja omaehtoisen toiminnan kautta oppiminen on
itseohjautuvaa. Myods isommat ja pitempaan ryhmassa olleet lapset auttavat
osaltaan pienempid omaksumaan ryhméan toimintatavat. Ryhmassa jokaisella
on samat oikeudet ja velvollisuudet. Montessoriryhméassa on kaksi perussaantoa,
jotka ovat seuraavat: 1) toisen tydskentelya ei saa hairita eika siihen saa menna
mukaan ilman tekijan suostumusta ja 2) tavarat palautetaan kayton jalkeen omille
paikoilleen. On tarke&a, etta jokainen lapsi oppii huomioimaan ja kunnioittamaan
ryhman muita jasenia ja saa kokea samanlaista kunnioitusta myos itsedaan
kohtaan. (Hayes—HOynaldnmaa 1985, 50, 57—58; Lauriala & Karonen 1988,
83—84.)

Montessorin kasityksen mukaan lapsen tapa toimia on erilainen kuin aikuisen.
Aikuinen tyoskentelee saavuttaakseen paamaaran. Aikuiselle toiminnan loppu-
tulos on merkityksellisin, kun taas lapselle itse prosessi on tarkeintd. Lapsi
tyoskentelee jonkin tehtavan parissa, koska tekeminen ja toimiminen miellyttaa
hantd ja han haluaa tehda sen yha uudestaan. Talla tavoin han saattaa toistaa
tehtdvaa useita kertoja, kunnes on saanut siita tyydytyksen. Lapsen omaa
kehitystasoa vastaavan ja hdnen mielenkiintonsa herattdvan toiminnan kautta
lapselle kehittyy vahitellen kyky keskittya. (Montessori 1967, 30; Hayes—
Hoynalanmaa 1985, 60.)
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3.4 Valmisteltu ymparisto

Montessori-pedagogiikkaan kuuluu olennaisesti valmisteltu ymparisto, jossa kaikki
turhat esteet lapsen kehityksen tieltA on pyritty poistamaan. Ymparistd
valmistellaan sellaiseksi, ettéd se parhaiten vastaa lapsen kulloistakin kehitysvai-
hetta. Ymparistossa vallitsee hyva jarjestys. Kaikki vélineet ja materiaalit sijait-
sevat omilla paikoillaan avohyllyilla. Ympariston hyva ja selkea jarjestys on tarkea
lapselle jarjestyksen herkkyyskauden aikana, jolloin han fyysisen ymparistonsa
jarjestyksen lisaksi tarvitsee tutun ja turvallisen péaivarytmin. Tilan pitdaa olla
valoisa, mahdollisimman viihtyisa ja kodikas. Poytien ja tuolien pitéda olla lapselle
sopivan kokoisia ja kevytrakenteisia. POyta- ja lattiatilaa on oltava riittavasti, jotta
lapset voivat tyoskennella sekd poytien &aaressda ettd lattialla pienten
tyoskentelymattojen paalla. Tilan tulee mahdollistaa my6s erilaiset tydskentely-
muodot. Lapsilla on oltava mahdollisuus tydskennelld yksin, kaksin tai suu-
remmissa ryhmissa. Ensiarvoisen tarkeda on se, etta lapset voivat toimia ympa-
ristdssddn mahdollisimman itsenaisesti ja vapaasti ilman aikuisen jatkuvaa apua
ja asioihin puuttumista. Lapsille on tarkeda, ettd he oppivat selviytymaan itse
normaaleista paivarutiineistaan. Aikuisen turha apu on kehittymisen este.
(Montessori 1984, 117—126; Montessori 1983, 46—63; Hayes—Hoynalanmaa
1985, 46—54.)

3.5 Aikuinen ympaéariston osana

Aikuisen rooli montessoriymparistdssd on enemmankin ohjaajan kuin opettajan
rooli. Hanen tehtdvansa on auttaa lapsia itsendistymaan ja tukea kaikin tavoin
heidan oma-aloitteisuuttaan. Aikuisen tarkedna tehtavand on luoda valmisteltu
ymparistd ja pitdd myoés hyvdd huolta sen kunnosta, viihtyisyydesta ja
kiinnostavuudesta. Aikuisen tulee hallita ymparistossa oleva valineistd. Hanen on
tunnettava jokaisen tehtavan tarkoitus ja tavoitteet sekd ymmarrettava tehtavien
keskinainen hierarkia vaikeusasteittain ja samalla hahmotettava se kokonaisuus,
johon ne kuuluvat. Aikuisen on kyettavd huomioimaan lasten kulloisetkin
herkkyyskaudet ja esiteltava sopivia vdlineitd oikeaan aikaan. Valineen

esittelytapahtuman tulee olla rauhallinen, jolloin turhat hairibtekijat pyritdan
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poistamaan. Aikuinen nayttaa ensin valineen kayton lapselle, minka jalkeen lapsi
ja hanen tyoskentelynséa ovat keskipisteind ja aikuinen vetaytyy taustalle.
(Montessori 1983, 149—152; Hayes—Ho6ynélanmaa 1985, 55—57.)

Aikuisen tehtdvand on myds tarkkailla ymparistéa ja erityisesti kunkin lapsen
tapaa toimia siind niin yksiléna kuin osana ryhmaa. Kyky tarkkailla ja havainnoida
lapsia kehittyy vahitellen kokemuksen ja tiedostamisen kautta. Lasten tarkkailu
antaa aikuiselle tarkeaa tietoa lapsen kehitystasosta ja sen myota siitd, miten
kutakin lasta olisi ohjattava eteenpéin. Aikuisen tehtavdnd on my6s ymmartaa,
mitd tarkoittaa montessorilainen kasitys vapaudesta. Montessorin mukaan silla
tarkoitetaan vapautta tyoskennella valmistellussa ympéaristossa ilman aikuisen
apua ja turhaa puuttumista lapsen tyéskentelyyn. Se ei ole vapautta tehda mita
haluaa ja miten haluaa. Vapauteen liittyy aina vastuu. On tarke&a, ettd ryhmaan
kehittyy itsekuri. Lapsella on oikeus ja mahdollisuus mielekk&éaseen toimintaan.
Samalla han oppii myds oivaltamaan, mik& merkitys on ty6rauhalla ja ympéariston
kunnioittamisella. (Hayes—HoOynaldnmaa 1985, 55—59; Montessori 1983, 150—
152; St. Nicholas Montessori College 1986, 69—75.)

3.6 Montessorivalineisto

Montessorivélineistd on oleellinen osa valmisteltua ympéaristéd. Montessori kehitti
valineistdn, joka hanen mielestaan vastasi parhaiten lapsen tarpeita ja lapsen
toimintaa suuntaavia herkkyyskausia. Lapset eivat kaivanneet hanen mukaansa
niinkdan leluja vaan todellista tekemista. Montessorivalineet on suunniteltu
mahdollisimman esteettisiksi. Ne etenevat johdonmukaisesti helposta vai-
keampaan, konkreettisesta abstraktiin. Valineet ovat itsekorjaavia, joten niilla
tyoskennellessdan lapsi pystyy itse huomaamaan tekemansa virheen ja pystyy
korjaamaan sen ilman aikuisen apua. Kunkin valineen kohdalla keskitytaan aina
yhden asian omaksumiseen kerrallaan. Valineet esitellaan lapsille yksilollisesti tai
pienryhmissd. Myds vanhemmat lapset voivat esitella tuttuja toita pienemmille.
Kun jokin tyd on esitelty lapselle, han voi valita sen vapaasti hyllyltd aina
halutessaan. Jokaista valinetta on yleensa vain yksi kappale. N&in valtetdan turha

kilpailu ja vertailu lasten kesken, ja samalla lapset oppivat odottamaan omaa
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vuoroaan ja antamaan toisille lapsille tydrauhan. Lopetettuaan tydskentelyn lapsi
itse palauttaa kayttdménsa valineen takaisin omalle paikalleen. (Montessori
1983, 101—105.)

Valineistd on jaettu eri ryhmiin. Montessoriymparistdossd on oma alueensa
kaytannon toiden eli arkipuuhien harjoituksille, aistimateriaaleille, seka aidinkie-
leen, matematiikkaan ja kulttuuriin (maantiede, historia, biologia ja tiedekasvatus)
liittyville valineille. Kaikkia montessorivalineita ei ole mahdollista hankkia valmiina,
vaan niihin kuuluu myo6s paljon ohjaajien itse valmistamia materiaaleja, kuten
korttisarjoja ja aikaviivoja, joiden maara ja sisaltd vaihtelee toimipaikoittain.
Montessorivéalineistoon  kuuluukin - Maria Montessorin itsenséd kehittdmien
valineiden lisaksi eri montessori-leikkikouluissa ja -péaivakodeissa valmistettuja
valineita, jotka on suunniteltu montessori-pedagogiikan mukaisesti. Kaikilta osa-
alueilta l16ytyy jokaisen lapsen kehitystasoa vastaavia tehtavia ja valineita. Lisaksi
lapsille on aina tarjolla esim. musiikkiin, liikuntaan, muotoiluun seka askarteluun
littyvda materiaalia. Kouluikaisten lasten valineistoon kuuluu etenkin
matematiikan, aidinkielen seka kulttuuriaineiden opiskeluun liittyvia materiaaleja.
(Hayes—HoOynaldanmaa 1985, 18, 86—93.)

3.6.1 Arkipuuhat

Arkipuuhiin eli kaytdnnén toihin liittyvat valineet luovat perustan lapsen koko
toiminnalle. Niiden avulla lapsi oppii vahitellen toimimaan itsenéisesti ympaéris-
tossadan. Hanen motoriset toimintonsa, kuten liikkeiden hallinta seka koordinaatio
kehittyvat. Samoin lapsen keskittymiskyky paranee. Arkipuuhien avulla lapsi
omaksuu myds oman kulttuurinsa tapoja, joten arkipuuhiin liittyvat valineet
saattavatkin vaihdella suuresti eri kulttuureissa. Lapsi harjoittelee naita taitoja
erilaisten pienten tyotehtavien muodossa. Hanelle tarjotaan todellista tekemista
oikeilla valineilla. Kukin tyotehtavd muodostaa tietyn kokonaisuuden siten, etta
kaikki tehtavaa varten tarvittavat vélineet ovat esimerkiksi samalla tarjottimella,
helposti lapsen saatavilla. Arkipuuhat voidaan jakaa kolmeen ryhmaan. Ensim-
maisen ryhman muodostavat tehtavat, jotka liittyvat ymparistésta huolehtimiseen.
Tallaisia ovat esimerkiksi poytien pyyhkiminen, lattian lakaiseminen, erilaiset

Kiillotustyot ja kasvien hoito. Toiseen ryhmé&an Kkuuluvat tehtavat, joiden
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tarkoituksena on ohjata lasta huolehtimaan omasta persoonastaan. Kasien pesu,
pukeminen ja riisuminen, nappien, solkien ja vetoketjujen avaaminen ja
kiinnittaminen, rusettien solmiminen, nappien ompelu jne. ovat esimerkkeja tasta.
Hyvien tapojen omaksuminen muodostaa arkipuuhien kolmannen ryhman.
Esimerkiksi tervehtiminen, hyvat ruokapoytatavat, "kiitos” ja "ole hyva”, ovat
asioita, jotka pieni lapsi voi helposti omaksua jokapaivaiseen toimintaansa.
(Montessori 1983, 55—63, 81—98.)

3.6.2 Aistivalineet

Jo pedagogisen uransa alkuvaiheista l&ahtien Montessori painotti sek& motoristen
ettd aistitoimintojen tarkeytta lapsen kehittymiselle. Montessorin luomat ais-
tivalineet muodostavat tarke&dn osan koko montessorivalineistosta. Niiden avulla
luodaan perusta lapsen mydhemmille toiminnoille esim. matematiikan parissa.
Aistivalineet toimivat ik&d&n kuin epasuorana valmentautumisena moneen myo-
hemmin esiteltavaan tehtavaan. Montessorin aisteja kehittavien valineiden tar-
koituksena on ohjata lapsia kayttamaan eri aistejaan monipuolisesti. Jos aisteja ei
harjoiteta systemaattisesti, havainnot jaavat epatarkoiksi ja hajanaisiksi.
Montessorin aistivalineiden avulla lapsi oppii luokittelemaan ja ryhmittelemaan
erilaisia asioita ja ominaisuuksia. Han oppii tulkitsemaan ympardivaa maailmaa
aistitoimintojensa kautta, ja hanesta kehittyy ymparistonsd aktiivinen ja
monipuolinen tarkkailija ja tutkija. Valineita kayttaessaan lapsen kadet ovat kaiken
aikaa aktiivisesti toiminnassa mukana. Aistitoiminnat luovat perustan alyllisille
toiminnoille. Kadet toimivat ikaan kuin aivojen tulkkeina. Kaikessa
montessoritoiminnassa korostuu oppiminen tekemisen kautta. Tarkastellessaan
eri ominaisuuksien valisid suhteita lapsi omaksuu uutta sanastoa ja oppii myos
kayttamaan sita tarvittaessa. Koska lapsella on meneillaan herkkyyskausi kielen
omaksumiseen ja luomiseen, vaikealtakaan kuulostavat sanat eivat hanta pelota.
(Montessori 1983, 143—148; Montessori 1965, 199—214; Montessori 1967, 27,
167—168, 174—175, 182—191; Montessori 1966, 69—76.)

Montessorin aistivalineiden avulla lapsi tyoskentelee eri aistien kanssa. Kuulo-,
nako-, tunto- seka hajuaistin lisédksi Montessori puhuu myos ns. stereognostisesta

aistista, jolla han tarkoittaa nakéhavainnon ja ns. lihasmuistin yhdessa tuottamaa
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aistimusta. Valineistoon kuuluu mm. nelja erilaista lieriopalkkia. Jokaisessa
palkissa on rivissd kymmenen koloa sek& niihin sopivat nupilliset lieriot.
Nakohavaintonsa perusteella lapsi oppii havaitsemaan erilaisia mittasuhteita.
Hanen liikkeenséa koordinoituvat ja silmien ja kaden yhteistyd kehittyy. Kolmen eri
varilaatikon avulla lapsi oppii vareja. Kahdessa ensimmaisessa laatikossa on
varilaattoja, joiden avulla lapsi etsii kullekin varille samanlaisen parin. Samalla
han oppii my6s varien nimia. Kolmannessa laatikossa on kullekin varille
seitseman eri savya, jotka lapsi jarjestdd joko tummemmasta vaaleampaan tai
painvastoin. Aanilieriot koostuvat kahdesta laatikosta, joiden sisalla on lierion
muotoisia aanipurkkeja. Lapsi etsii jokaiselle aanelle parin kuuloaistin avulla. Han
voi my0s jarjestaa aanilieriot danen voimakkuuden perusteella kovimmasta
hiljaisempaan tai painvastoin. Lampdlaattojen avulla lapsi oppii tuntemaan eroja
lampotiloissa. Silmat peitettyina han tunnustelee kdmmenellaan laattojen pintaa
ja etsii kullekin samanlampdisen parin tai jarjestaa laatat esimerkiksi
lAmpimimmasta kylmimpaan. (Montessori 1966, 29—64; Montessori 1983, 112—
142.)

3.6.3 Aidinkielen vélineet

Kun lapsi on arkipuuhien avulla oppinut keskittym&&n ja toimimaan itsenaisesti
ymparistossaan ja saanut harjoitusta eri aistitoiminnoilleen, han on samalla val-
mistautunut uusille haasteille. Usein jo 3—4-vuotiaana lapsi alkaa osoittaa Kiin-
nostusta kirjaimia kohtaan. Montessorin kehittdmien hiekkapaperikirjainten avulla
lapselle aletaan esitella kirjainten aanteitd. Tama tapahtuu ns. kolmivai-
heopetuksen kautta. Ensimmainen vaihe on nimeaminen, toinen tunnistaminen ja
kolmas omaksuminen. Ensiksi aikuinen nime&a lapselle kirjaimen, jonka jalkeen
lapsi harjoittelee sen tunnistamista. Lopuksi lapsi osaa itse nimeta ko. kirjaimen.
Hiekkapaperikirjaimia kayttaessaan lapsi nakee kirjaimen, hé&n kuulee kirjaimen
aanteen ja samalla han myods tunnustelee kirjaimen muotoa. N&in lapsi siis saa
informaatiota useamman aistikanavan valityksella eri aistien toimiessa
yhteistydssa keskenaan. Téallainen aistien integraatio onkin tyypillistd valtaosalle
montessorivéalineitd. (Montessori 1966, 84—95; Montessori 1983,203—215,
248—252.)
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Kun lapsi tuntee riittdvan maaran kirjaimia, han alkaa vahitellen muodostaa
lyhyitd, 3—4-kirjaimisia sanoja. Montessorin aidinkielen materiaaleihin kuuluvilla
metallikuvioilla tydskennellessédén lapsi on jo saanut harjoitusta kynan kayttéon ja
samalla ns. epasuoraa harjoitusta kirjoittamiseen. Aluksi kirjoittaminen tapahtuu
kuitenkin montessorivalineisiin kuuluvien irtokirjaimien avulla. Tallin lapsi voi
suunnata koko energiansa kynélla kirjoittamisen sijasta sanassa olevien eri
adanteiden tunnistamiseen. Lapsi ik&d&n kuin maistelee sanaa suussaan ja
rakentaa sen irtokirjaimista aanne aanteelta. Toistuvien harjoitusten jalkeen lapsi
etenee Kkirjoittamisesta lukemiseen. Montessorin aidinkielen véalineist6én kuuluu
runsaasti erilaisia esine-, kuva- ja sanakorttisarjoja, joiden avulla lapsi voi
harjoitella lukemista. Aluksi luettavat sanat ovat lyhyita, mutta myéhemmin lapsi
pystyy tyoskentelem&én pitkienkin sanojen kanssa, rakentamaan lauseita ja
ymmartamaan kieliopin alkeita. (Montessori 1966, 86—92, 95—98; Montessori
1983, 206—210, 215—240, 252—254.)

3.6.4 Matematiikan valineet

Montessorin matematiikan valineiden avulla tutustutaan ensiksi lukuihin 1—10.
Tahan lapsi on saanut jo runsaasti ns. epasuoraa harjoitusta aistivalineiden
avulla. Aistivalineisiin  kuuluvassa lieridpalkissa on kymmenen lieriota,
vaaleanpunaisessa tornissa kymmenen kuutiota, ruskeissa portaissa kymmenen
sarmiota, punaisissa sauvoissa kymmenen eripituista sauvaa. Matematiikassa
edetdan vaihe vaiheelta eteenpain. Vasta kun jokin asia on opittu, voidaan edetéa
seuraavaan valineeseen. Tyoskentely tapahtuu konkreettisten vélineiden avulla.
Aluksi lapsi oppii laskemaan kymmeneen Montessorin numerosauvojen avulla.
Taméan jalkeen han oppii hiekkapaperinumeroilla, kuinka numeroiden symbolit
kirjoitetaan. Sitten konkreettinen ja abstrakti materiaali yhdistetaan. Taméa kaava
toistuu koko ajan Montessorin  matematiikan materiaaleissa: edetdén
konkreettisesta abstraktiin, mink& jalkeen ne yhdistetd&dn. Materiaaleihin kuuluu
runsaasti erilaisia valineita, joiden kautta lapsi oppii ymmartdmaan lukukasitteen
1—10. (Montessori 1966, 102—106; Montessori 1983, 263—270.)
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Taman jalkeen siirrytddn kasittelemdan koko kymmenjarjestelméaa. Ykkoset,
kymmenet, sadat ja tuhannet esitellaan ns. kultaisten helmien materiaalien avulla.
Niihin kuuluu ykkoshelmid, kymmentikkuja, satalevyja ja tuhatkuutioita. Nama
taas yhdistetddn abstrakteihin symboleihin. Konkreettisen materiaalin avulla lapsi
oppii tunnistamaan ja kayttamaan isoja lukuja tuntematta niitd kohtaan pelkoa ja
epavarmuutta. Erilaisten Montessorin matematiikan valineiden avulla lapsi oppii
mm. yhteen-, vahennys-, kerto- ja jakolaskua. Véahitellen materiaalin merkitys
vahenee ja lapsi kykenee kéasittelemddn matemaattisia laskutoimituksia
abstraktilla tasolla ilman konkreettista apuvalinettd. (Montessori 1966, 107—114;
Montessori 1983, 270—279.)

3.6.5 Kulttuuriin liittyvat valineet

Montessorin kulttuuriin liittyvilla valineilla tarkoitetaan maantietoon, biologiaan,
historiaan seka tiedekasvatukseen (science) liittyvia valineita. Montessori piti
tarkeana sita, etta lapsille tarjottaisiin todellisia asioita, jotka liittyvat hanta
ymparoivaan maailmaan. Han naki fantasiapohjaiset sadut ja tarinat haitallisina
lapsen kehitykselle, koska pieni lapsi ei kykene erottamaan toisistaan fantasiaa ja
todellisuutta. Vasta noin kuuden vuoden idssd han on Montessorin mukaan
valmis saduille ym. fantasioille. Montessori piti kuitenkin tarke&ana tarjota lapsille
todellisia tarinoita ja asioita, joiden avulla heidan kuvittelukykynsa kehittyy ja saa
nain uusia ulottuvuuksia. Lapsi on luonnostaan utelias ja tiedonhaluinen. Hanta
kiinnostavat avaruus, maapallo, elaimet, kasvit, historialliset tapahtumat. Aikuisen
tehtavana on vastata lapsen kysymyksiin seka tarjota sopivaa materiaalia, jonka
avulla lapsi voi tutustua erilaisiin hanta askarruttaviin asioihin ja tapahtumiin.
Montessorin mukaan lapsissa pitda herattdd kunnioitus koko maailmankaikkeutta
kohtaan. Han painotti sitd, ettd jokaisella elaimelld, kasvilla, jokaisella ihmisella,
oli han sitten lapsi tai aikuinen, on oma tarked merkityksensad maailmassa. Lasten
on tarked oppia arvostamaan jokaisen panosta, myds omaansa tassa
kokonaisuudessa. (Montessori 1967, 171—191; Montessori 1965, 244, 254—264;
Montessori 1973, 4—17.)
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Montessorin maantiedon valineissa lahdetaén liikkeelle suurista kokonaisuuk-
sista. Lapsi tutustuu ensin koko maapalloon, eri maanosiin ja valtameriin. Vali-
neistoon kuuluvat karttamaapallot ja palapelikartat koko maapallosta seké eri
maanosista. Erilaiset korttisarjat esimerkiksi maapallon rakenteesta, tulivuorista,
kuuluisista ndhtavyyksista ja valtioiden lipuista ovat oleellinen osa
maantiedonvalineistéa. Biologian valineistoon kuuluu myds paljon itse
valmistettuja korttisarjoja elaimisté ja kasveista. Lapsi oppii luokittelemaan niita,
arvioimaan niiden yhtalaisyyksia ja eroja. Kasvien kasvun seuraaminen ja hoito ja
mielellaan myos jostakin elaimesta huolehtiminen kuuluvat tdhan kokonaisuuteen.
Montessorin historian valineistossa oleellisia ovat ns. aikaviivat. Aikaviivojen
avulla lapsi tutustuu ensin maapallon syntyyn, sen eri vaiheisiin sek& elaman
kehittymiseen maapallolla. Aikaviivoja voi tehdd myds mm.erilaisista
historiallisista tapahtumista, kuuluisista henkiloista, esimerkiksi
tutkimusmatkailijoista. Korttisarjat vuodenajoista, kuukausista, viikonpaivista ja
kellonajoista  auttavat my0ds lasten  aikakéasitteen  hahmottamisessa.
Tiedekasvatusvalineistoon kuuluvat monenlaiset kokeet esimerkiksi magneetin
ominaisuuksista, valon lapaisevyydestd, varien sekoittamisesta, esineiden
uppoamisesta tai kellumisesta. (Montessori 1983, 67—75; Seldin 1986, 25—
145.)

3.6.6 Montessorivalineet esiopetuksessa

Montessori oli Frobelin ohella ensimmaisia pedagogeja, joka alkoi kehittaa
erilaisia valineitd lapsen kehityksen tueksi. Frobelildisessa lastentarhapeda-
gogiikassa Frobelin kehittamien vélineiden merkitys on jadnyt sangen vahaiseksi.
Vaikka frobelilainen traditio on vahvasti esilla suomalaisessa paivakoti-
toiminnassa, hanen luomaansa valineistda voi harvoin endaa nahda paivakodeissa
aktiivisessa kaytossa. Montessori-leikkikouluissa ja -paivdkodeissa on sen sijaan
pyritty sailyttamaan samat puitteet ja toimintaperiaatteet, jotka luotiin taman
vuosisadan alussa. Montessorivéalineilla on  keskeinen asema ja tehtava

montessori-leikkikoulujen seka -paivakotien toiminnassa.
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Vuosikymmenten varrella montessorivélineet ovat saaneet osakseen niin kiitosta
kuin kritiikkidkin. Montessorivalineitd on usein pidetty lilaksi kognitiivisia taitoja
korostavina valineina. Matemaattisia tehtavid ja valineitd, kirjoittamisen ja
lukemisen parissa tyoskentelya ei ole nahty varhaislapsuuteen kuuluviksi toi-
minnoiksi. Tamansuuntainen ajattelutapa korostuu myds suomalaisten van-
hempien ndkemyksissa. Kansainvélisessa IEA Preprimary Study -tutkimuksessa
valtaosa suomalaisista vanhemmista ilmoitti tarkeimmaksi syyksi lasten kodin
ulkopuoliselle hoidolle oman tyéssa kaymisensa. Opetukselliset ja kasvatukselli-
set seikat sen sijaan jaivat heidan vastauksissaan merkitykseltdan vahaisiksi.
Montessoriin  ndkemyksen mukaan lapsella on kuitenkin herkkyyskausiensa
ansiosta kyky ja tarve toimia tallaisten tehtavien parissa. Lapsi omaksuu ennen
seitseman vuoden kouluikdd helposti asioita, joiden oppiminen mydéhemmin
saattaa olla huomattavasti vaikeampaa herkkyyskauden kadottua. Viime vuosina
esilla olleen esiopetuskeskustelun ja kansainvélisten vertailujen myéta on myds
Suomessa alettu ymmartad naiden asioiden tarpeellisuus lasten kasvatuksessa.
Matematiikkaan, aidinkieleen ja tiedekasvatukseen liittyvat tehtavat ja toiminnat
alkavat kuulua monen paivakodin esiopetukseen. (Hainstock 1978, 33; Ojala
1994, 182; Malaty 1995; Karvonen & Rikkola 1994, 9—10.)

Montessorivélineitd on arvosteltu myds siita, etteivat ne anna riittavasti tilaa lap-
sen luovuudelle ja mielikuvitukselle, koska jokainen véline esitellaén lapselle
standardoitujen ohjeiden mukaisesti. Hainstock perustelee myonteista kantaansa
silla, ettd kun lapsi on oppinut kunkin valineen kayttdtavan, han on vapaa
kehittamaan sille uusia toimintatapoja. (Hainstock 1978, 33—35.) On totta, etta
lapsi tutustuu jokaiseen montessorivalineeseen niin, ettd kukin valine "esitelladn”
hanelle. TAma tarkoittaa sita, ettd montessoriryhmassa toimiva aikuinen tai toinen
lapsi nayttad, kuinka kyseistd valinettd kaytetaan. Taman jalkeen lapsella on
mahdollisuus tytskennellda itsendisesti valineen kanssa ja l6ytda siitd uusia
ulottuvuuksia ja kayttdmahdollisuuksia. Nain annetaan tilaa lapsen omalle
luovuudelle. On kuitenkin tarke&a, ettd lasta kannustetaan kayttamaan kaikkia
valineitd ja tavaroita kauniisti ja pitamaan huolta niistd. Mink&&an valineen
mielivaltainen kasittely, oli sitten kysymyksessa montessorivaline tai jokin muu
toimintamateriaali tai lelu, ei kasvata lasta huolehtimaan ympaéristostadan ja

tavaroistaan eika myodskaan ohjaa hanta kunnioitamaan toisten tyérauhaa.
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Montessorivédlineiden puutteena on myods pidetty sitd, etteivat ne tarjoa riittavasti
mahdollisuuksia lapsen leikkeihin. Esimerkiksi mielikuvitus- ja roolileikkeja
pidetdan olennaisena osana varhaislapsuutta. Heleniuksen (1982) mukaan
lapset asettuvat toistensa kanssa suhteisiin roolileikkien avulla, silla leikki
mahdollistaa lasten yhteistoiminnan. Leikin esikuva tulee todellisesta elamasta,
koska lapset haluavat jaljitella aikuisten eldam&a ja toimintatapoja. He
harjoittelevat néita asioita roolileikeissaan mielikuvitustasolla. Myds Montessori
havaitsi, ettd lapsella on tarve jaljitelld aikuisia heidan tehtavissdan. Tahan
tarpeeseen han koki oleelliseksi tarjota lapselle todellista tekemista, jonka avulla
lapsella on mahdollisuus harjoitella naita taitoja. Esimerkiksi arkipuuhien parissa
tyoskennellessaan lapsi jaljittelee aikuisia. Montessori ei itse kuitenkaan
korostanut Frobelin tavoin leikin merkitystd lapsen kehityksessa. Heleniuksen
(1993) mukaan montessorivalineet sijoittuvat leikin ja varsinaisen oppimisen
rajamaastoon. (Helenius 1982, 34—35; Montessori 1967, 168—170; Montessori
M. Jr. 1977, 34; Helenius 1993, 16.)

Montessori-pedagogiikassa pyritdan toteuttamaan lapsikeskeisyyden periaatteita.
Hytésen mukaan lapsikeskeisyydesséd saattaa muodostua ongelmaksi se,
etteivat lapsia kiinnosta kaikki sellaiset asiat, jotka olisivat kasvatuksellisesti
tarkeitd. Lapsikeskeisyys saattaa johtaa Hytosen mukaan siihen, ettd kasvattajan
rooli voi muuttua liilan passiiviseksi. (Hytonen teoksessa Ojala toim. 1985, 41—
42.) Montessori-pedagogiikassa on tarkea merkitys ymparistolla, joka on pyritty
valmistamaan sellaiseksi, ettd se mahdollisimman hyvin vastaisi lapsen tarpeita.
Sen tarkoitus on tarjota lapselle runsaasti kiinnostuksen kohteita, jotka aktivoivat
lapset toimintaan. Aikuisen rooli montessoriymparistéssa on olla ns. "passiivisesti
aktiivinen”. Tama tarkoittaa sita, ettd aikuinen ei tee lapsen puolesta asioita,
joista lapsi pystyy ja haluaa selviytya itse. Lasta ei kuitenkaan jateta tassa yksin,
vaan aikuinen auttaa hanta vahitellen kasvamaan omatoimisuuteen ja itsenaisiin

valintoihin.

Montessori-pedagogiikka tarjoaa teoreettisesti tarkasteltuna varteenotettavia

lahtokohtia  esiopetukselle. Esimerkiksi Montessorin oivallukset arkipuuhien
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tarkeydesta lapsen mythemmalle kehitykselle ovat merkittavia. Lasta
kannustetaan pienesta pitden omatoimisuuteen. Jo pienelld lapsella on
luontainen halu selviytyd itse paivittaisista toiminnoistaan, koska han haluaa
tehda samoja asioita kuin aikuiset hanen ymparilladn. Turhan usein lasten
osoittamat merkit omatoimisuudesta ja itsendistymisesta torjutaan. Aikuinen
tekee huomaamattaan lapsen puolesta asioita, joista tama selkeiden ohjeiden,
valineiden ja harjoitusten avulla selviytyisi itse. Montessorin arkipuuhiin kuuluvien
tehtavien ja valineiden avulla lapsen taidot karttuvat, ja han kykenee vahitellen
toimimaan itsenaisesti ymparistossdan. Naiden taitojen saavuttamista odotetaan

yleisesti esiopetukselta.

Montessorin kasitykset lapsen kasvusta ja kehityksesta ja niitd ohjaavista
herkkyyskausista  luovat  perustan montessoritoiminnassa  toteutetulle
esiopetukselle. Pedagogiikkaan liittyvdn monipuolisen, laajan ja johdonmukaisesti
etenevan valineiston avulla voidaan lapselle tarjota kunkin kehitystasoa ja
vallitsevia herkkyyskausia vastaavia tehtavia. Konkreettisten valineiden parissa
toimimisen avulla lapsi etenee kehityksessaan vahitellen vaiheeseen, jossa késin
kosketeltavien valineiden merkitys alkaa asteittain vaheta ja lapsi kykenee jo

tyoskentelemaan abstraktimmalla tasolla.

Montessorin kasitykset konkreettisten valineiden merkityksestd saavat tukea
my0s Piaget’'n teoriasta. Montessori ja Piaget olivatkin kumpikin kiinnostuneita
toistensa ajatuksista. Montessori viittasi teoksessaan “Lapsen salaisuus”
esimerkiksi Piaget'n tekemiin lapsihavainnointeihin. Piaget puolestaan johti
Genevessa Jean-Jacque Rousseau -instituutin yhteydessa olevaa Montessori-
koulua ja toimi puheenjohtajana Sveitsin Montessori-yhdistyksessa miltei 40
vuoden ajan. Piaget (1988) on korostanut konkreettisten vélineiden merkitysta
lapsen kehityksessd. Lapsi tarvitsee kasin kosketeltavia valineita alyllisen
kehityksensa tueksi, kunnes ha&n mybhemmassa kehitysvaiheessa kykenee
toimimaan abstraktilla tasolla. Samoin Galperinin (teoksessa Hayrynen—
Hautamaki 1976) ké&sityksessa henkisten toimintojen muodostumisesta on
konkreettisilla valineilla tarked merkitys. Hanen mukaansa uusien henkisten

toimintojen muodostuminen ei ole mahdollista ilman aineellista perustaa. (Tasta
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aiheesta on enemman luvussa 4.) (Montessori 1984, 52—53; Seldin 1986, 9—10;
Piaget 1988, 104—107; Hayrynen ja Hautamaki 1976, 137—140, 145—146.)

Montessorivélineitd kaytetadn apuna myos lapsiterapiassa. Auroran sairaalassa
on annettu montessori-terapiaa tunne-elamaltaan ja/tai oppimiskehityksessaan
hairiytyneille lapsille. Samoin Keski-Uudenmaan kasvatusneuvolassa on kaytetty
montessori-terapiaa  koululykkdyslasten hoidossa. Montessorivalineiden on
todettu soveltuvan hyvin koululykkaysté saaneiden lasten kayttoon, koska ne ete-
nevat systemaattisesti ja tukevat hyvin kognitiivista kehitystd. Valineiden on
todettu antavan lapsille itsekorjaavuuden ansiosta onnistumisen elamyksia ja

kohottavan heidan itsetuntoaan. (Bjorksten toim. 1984, 55—64.)

Montessorivélineille on tyypillista, etta lapsi kayttaa niilla tydskennellessdan eri
aistikanavia ja saa nain runsaasti harjoitusta eri aistien yhteistoiminnalle.
Aistitoiminnoilla on suuri merkitys lapsen kehitykselle. Ayresin (1983) mukaan
hyva aistimusten yhteistoiminta luo perustan oppimiselle. Jos lapsella on puutteita
aivojen aistitoimintojen yhdentymisessd, ns. sensorisessa integraatiossa, Voi
seurauksena olla esimerkiksi oppimisvaikeuksia ja kaytoshairidita. Ayres pitaa
tarkedna sitd, etta lapsille taataan mahdollisuus harjoittaa ja kehittda
sensomotorisia taitojaan varhaislapsuudessa. Myds Peltomaa (1999) painottaa
aistitoimintojen integraation merkitysta. Hanen mukaansa lapsilla, joilla on
oppimisvaikeuksia, on usein ongelmia ja puutteita eri aistialueiden
yhteistoiminnassa. Peltomaan ndkemys onkin, ettd montessori-valineiden avulla
voidaan ennalta ehkaistd oppimisvaikeuksien syntyd. (Ayres 1983, 12—17;
Peltomaa 1999.)

Edella esitettyyn perustuen montessorivdlineet puoltavat paikkaansa
esiopetuksessa niihin ~ kohdistuneesta  kritiikistd  huolimatta. Lapsen
omatoimisuuteen ja itsendisiin valintoihin kasvaminen, konkreettisten valineiden
tarkea merkitys niin  kehityksen  tukijana  kuin  oppimisvaikeuksien
ennaltaehkaisijand seka vélineiston johdonmukaisuus ovat keskeisimpia

perusteita montessorivalineiden kayttamiselle esiopetuksessa.
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4. MONTESSORI-PEDAGOGIIKAN YHTYMAKOHTIA ERAISIIN
KEHITYSPSYKOLOGIAN TEORIOIHIN

4.1 Arnold Gesellin kehityspsykologinen teoria

Amerikkalainen kehityspsykologi Arnold Gesell (1880—1961) oli lapsen kehityk-
sen lainalaisuuksien tutkija, jonka pdaallimmaisenda mielenkiinnonkohteena ol
lapsen varhainen kehitys, joka hdnen mukaansa luo perustan mydhemmalle
kehitykselle. Han perusti Yalen yliopistoon oman instituutin ja leikkikoulun, jonka
tarkkailuhuoneissa seurattiin lapsia eri kayttaytymistilanteissa. Pitkaaikaisten
seurantatutkimusten perusteella Gesell loi lapsen kehitysta kuvaavat kehitys-
normit, jotka kuvaavat lapsen kasvua kehittymisen eri osa-alueilla. Han naki lap-
sen kasvun ja kehityksen yksilollisend tapahtumana, silla jokaisella lapsella on
oma kasvutapansa. Kehitysnormit eivéat voi toimia malleina tai esikuvina, vaan ne
ovat suuntaa antavia lapsen yksil6llista kypsyystasoa arvioitaessa. (Gesell & lig
1951, 41—43, 61—62, 71—73; Ojala 1993, 32—33.)

Gesellin mukaan lapsen kasvua ja kehitysta ohjaavat ensisijaisesti syntyperaiset
taipumukset ja ominaisuudet, mitd han kutsui kypsymiseksi. Ymparistolla ja
kulttuurilla on oma tarkea merkityksensé lapsen kehityksessa, mutta kuitenkin
aina sisaisten mahdollisuuksien antamissa puitteissa. Gesell naki ihmisen kasvun
jatkuvana tapahtumana. Kasvu ei ole kuitenkaan suoraviivaista, vaan se etenee
spiraalimaisesti. Jotta tietty kypsyys voidaan saavuttaa, jollakin muulla kehityksen
osa-alueella kehitys saattaa pyséhtyéa tai taantua. Gesell erotti nelja kehityksen
osa-aluetta, jotka kehittyvéat rinnakkain laheisessa yhteydessa toisiinsa. Naméa
ovat: motorinen kayttaytyminen (asento, liikkeet, tarttuminen), mukautumis-
kayttaytyminen (kyky havaita merkittavia seikkoja jossakin tilanteessa seka
kayttdd entisia ja nykyisia kokemuksia uusissa tilanteissa), kielellinen
kayttaytyminen (kaikki kanssakaymisen ja ymmarretyksi tulemisen muodot: eleet,
aanet, sanat) seka persoonallis-sosiaalinen kayttaytyminen (persoonalliset
reaktiot muihin ihmisiin ja sosiaaliseen kulttuuriin). (Gesell & llg 1951, 40—41,
49—50, 62; Ojala 1993, 33—34).

Lapsen kasvun ohjaamisessa Gesell piti parhaana kehitysfilosofista suuntausta,

joka asettuu autoritaarisen ja antaa menna -tyylisen (laissez faire) toimintatavan
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valimaastoon. Gesellin mukaan kaytadnnon toteutuksessa tarvitaan tietoa lapsen
kehityksesta ja kehitysnormeista. Lahtokohtana on oltava kunkin yksil6llinen
kasvutapahtuma. Aikuisen tehtdvana Gesell naki ymparistdn jarjestamisen lapsen
kehitysta ja tarpeita vastaavaksi. Téllaisena ymparistona voi alle kouluikaisella
lapsella toimia esimerkiksi leikkikoulu. Gesellin luomia pedagogisia ohjeita on
hyddynnetty varhaiskasvatuksessa eri puolilla maailmaa. (Gesell & llg 1951, 64—
67, 304—306; Ojala 1993, 34—35.)

4.2 Jean Piaget’n kognitiivinen kehitysteoria

Sveitsildainen psykologi Jean Piaget (1896 —1980) keskittyi tutkimuksissaan |&-
hinnd lasten henkisen kehityksen tutkimiseen. Piaget'n tutkimukset perustuivat
paljolti h&nen omien lastensa pitkdaikaiseen havainnointiin. Hanen
kiinnostuksensa kohteena olivat lapsen ajattelun varhaiskehitys ja eri
kehitysvaiheille ominaiset piirteet. Han jakoi lapsen henkisen kehityksen neljaan
eri paakauteen, joista osa jakautuu useaksi osavaiheeksi. Piaget'n mukaan
vaiheet ilmaantuvat aina samassa jarjestyksessa. Yksilolliset erot ja ymparistod
aiheuttavat eroja siind suhteessa, milloin eri kehitysvaiheet saavutetaan.
Siirtyminen vaiheesta toiseen ei tapahdu yht akkisesti vaan vahitellen. Jokainen
uusi vaihe syntyy edellisen vaiheen aikana tapahtuneen kehityksen tuloksena ja
jokainen uusi vaihe valmistelee seuraavan vaiheen kehitysta. Ajattelun kehityksen
paékaudet ovat:
— sensomotorinen kausi (0—2 vuotta), johon siséltyy useita osavaiheita
— esioperationaalinen kausi (2—5 (6) vuotta), joka jakautuu esikéasitteelliseen

(n. 2—4 vuotta) ja intuitiiviseen vaiheeseen (4—5 (6) vuotta)
— konkreettisten operaatioiden kausi (6 (7)—10 (11) vuotta)
— formaalisten eli muodollisten operaatioiden kausi (11 (12) vuodesta

eteenpain)
(Piaget & Inhelder 1977, 146—147; Piaget 1988, 99, 102; Takala & Takala 1988,
117.)

Edellamainituille kehityskausille ovat ominaisia ns. tasapainottamisprosessit, joita
Piaget piti henkisen kehittymisen eraind perustekijoind. Tasapainottamisessa

vaikuttavat kaksi mekanismia, jotka ovat sulauttaminen (assimilaatio) ja mukautta-
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minen (akkomodaatio). Sulauttamisessa on kysymys siita, etta lapsi vastaanot-
taessaan uutta tietoa pyrkii sulauttamaan sen jo olemassa oleviin tietorakentei-
siin. Kun lapsi muuttaa aikaisempia tietorakenteitaan uuden tiedon vaatimusten
mukaiseksi, puhutaan mukauttamisesta. Piaget kutsui sulauttamisen ja
mukauttamisen aikaansaamaa tasapainotilaa sopeutumiseksi. Tasapainotta-
misprosessien kautta edetaan yha vakaampaa tasapainotilaa kohti. (Piaget 1988,
21—27,108, 148—150, 159; Ojala 1993, 52.)

Piaget'n mukaan lapsen henkisen kehityksen perustekijoitéd tasapainottamisen
lisdksi ovat kypsyminen, kokemus ja harjoittelu sekd sosiaalinen vuorovaikutus.
Kypsyminen vaikuttaa kehitykseen koko henkisen kasvun ajan, mutta sen mer-
kitys on suurin henkisen kehityksen ensimmaisina vuosina. Kypsymisen merkitys
pienenee idn mukana, kun taas fyysisen ja sosiaalisen ympariston merkitys
kasvaa. Ympariston tehtavand on tarjota lapselle mahdollisuuksia toimintaan
konkreettisilla esineilla. Piaget kutsui konkreettisiksi operaatioiksi sellaisia toi-
mintoja, joissa tarkeitd ovat juuri kasin kosketeltavat valineet. Konkreettisten
operaatioiden kautta lapsi etenee vahitellen abstraktin ajattelun tasolle, mik& on
ominaista lapselle vasta muodollisten operaatioden kaudella. Tastd toiminnasta
syntyva kokemus ja harjoittelu ovat eraitd kehitystekijoita. Piaget'n mukaan
kokemusta on kahdenlaista: Fyysinen kokemus syntyy esineiden ominaisuuksia
selvittavasta toiminnasta. Loogis-matemaattinen kokemus ei synny itse esineista
vaan esineisiin kohdistuvasta toiminnasta, jossa lapsi jasentaa ja yhdistelee
saamaansa tietoa. (Piaget & Inhelder 1977, 98, 126—128,147—152; Piaget
1988, 104—105, 87—91.)

Lapsen henkiseen kehitykseen vaikuttaa my6s sosiaalinen vuorovaikutus.
Piaget'n mukaan lapsen sosiaalistumisessa on kysymys jasentymisestd, jossa
kukin yksilé antaa yhta paljon kuin mitd han saa. Sosiaalinen toiminta edellyttaa
lapsen puolelta aktiivista sulauttamista, johon taas tarvitaan operationaalisia
valineitd. Tunne-elaman ja alyllisten toimintojen kehittymisen Piaget koki
rinnakkaisiksi ja toisiaan taydentaviksi tapahtumiksi. Tunne-elama toimii alyllisten
toimintojen voimanlahteena. (Piaget & Inhelder 1977, 149—152; Piaget 1988,
56.)
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Piaget'n kehitysteoria on antanut suuntaa monille kasvatusohjelmille ja opetus-
suunnitelmille. Hanen teoriaansa on sovellettu esimerkiksi kognitiivisessa esi-
opetuksessa. Piaget'n tarjoaman kehitysteorian mukaisesti suunnitelluissa kas-
vatusohjelmissa on pyritty huomioimaan kunkin kehitysasteen erityisvaatimukset.
Oppimisessa pidetadn keskeisend lapsen aktiivista osallistumista, joten lapsia
kannustetaan itsendisyyteen ja lapsesta itsestaan lahtevaan, spontaaniin aktiivi-
suuteen. Kasvattajien tehtavana on tarjota naita tavoitteita tukevia oppimiskoke-
muksia eli avainkokemuksia. Piaget'n mielesta toiminnan merkitys on keskeinen
lapsen kehityksessa ja oppimisessa. Tahan toimintaan lapsi tarvitsee konkreet-
tisia valineitd. (Ojala 1993, 95—102; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
31.12.1992, 24—25; Hohmann & Banet & Weikart 1993, 5—8.)

4.3 L.S. Vygotskyn kasitykset lahikehityksen vydhykkeen

merkityksesta oppimisessa

L.S. Vygotsky (1896 —1934) oli neuvostopsykologian ns. kulttuurihistoriallisen
koulukunnan edustaja. Hanen tutkimuksensa kasittelivat ihmisen kognitiivisia
toimintoja. Vygotskyn kiinnostuksen kohteena ovat olleet erityisesti tietoisuus ja
ajattelu. Lapsen oppimisprosessin kannalta olennainen keksintd oli hénen tut-
kimuksensa ns. lahikehityksen vyohykkeen merkityksesta. Aktuaalisen kehityk-
sen vybhykkeeksi Vygotsky méaaritteli suoritustason, jonka lapsi on jo saavuttanut
ja josta han kykenee selviytymé&an itsenaisesti. Lahikehityksen vyohykkeella han
sen sijaan tarkoitti kahden eri vyohykkeen, aktuaalisen ja mahdollisen
vyohykkeen valistd aluetta, jonka lapsi voi saavuttaa yhteistydssa aikuisen tai
kehityksessa pidemmalla olevien lasten kanssa. (Vygotsky 1982, 184; Vygotsky
1978, 85—86; Miettinen 1988, 136.)

Vygotsky painotti jaljittelyn merkitystd lapsen oppimistapahtumassa. Toisin kuin
elaimet, ihminen pystyy kehittamaan alyllisia kykyjaan jaljittelyn avulla. Vygotskyn
mukaan lahikehityksen vyohyke on merkitykseltddn tarkedmpi lapsen alyllisen
kehityksen ja oppimisen kannalta kuin aktuaalisen kehityksen vydhyke. Lapsen
kasvatuksessa ja opetuksessa painotetaan liiaksi niita toimintoja, jotka ovat jo
kypsyneet ja kehittyneet. Paépaino pitéisi kuitenkin panna niille toiminnoille, jotka

ovat juuri kypsymassa ja muotoutumassa. Vygotskyn mielesta se, mihin lapsi
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kykenee yhteistydssa aikuisen tai toisen lapsen kanssa lahikehityksen
vyohykkeellda, muuttuu seuraavassa vaiheessa tosiasialliseksi kehitystasoksi,
josta lapsi selviytyy itsendisesti. Hyvan opetuksen tehtdvand on antaa
mahdollisuus tytskennella niiden toimintojen parissa, jotka ovat juuri
kehittyméassa. Lapselta ei pida kuitenkaan koskaan vaatia liikaa, vaan on aina
edettava hanen kehitysmahdollisuuksiensa puitteissa. (Vygotsky 1982, 184—186;
Vygotsky 1978, 85—91.)

4.4 P. J. Galperinin teoria henkisten tekojen vaiheittaisesta

muodostumisesta

Neuvostopsykologi P. J. Galperin on yksi Vygotskyn tyon jatkajista. Hanen
kehittamallaan teorialla on ollut perustavanlaatuinen vaikutus mm.
tietokonekayttdiselle  ohjelmoidulle  opetukselle. Galperinin  kiinnostuksen
kohteena on ollut mm. toiminnan teoria. Hanen tavoitteenaan oli tutkia, kuinka
henkinen toiminta muodostuu ulkoisesta toiminnasta. H&n korosti henkisen
toiminnan muodostumisessa ihmisen suorittaman  aineellisen toiminnan ja
ympariston vuorovaikutuksen valistd merkitysta. Aineellisessa toiminnassa on
kysymys valittomasti aineellisten esineiden kasittelyyn liittyvasta toiminnasta.

Galperinin mukaan henkisen toiminnan kehittyminen tapahtuu vaiheittain.

1. orientaatio 2. aineellinen 3. puhuttu 4, sisdisen 5. sisdistynyt
vaihe — vaihe — vaihe —® puheen vaihe [ vaihe

Kuvio 1. Henkisen toiminnan kehittymisen vaiheet.

Ensimmaisenéd on orientoitumisvaihe, jolloin lapsi tutustuu tehtavaan ja sen suo-
rittamiseen liittyviin ehtoihin. Sitd seuraa materialistinen eli aineellinen vaihe,
jolloin toiminta suoritetaan konkreettisen materiaalin avulla. Konkreettinen mate-
riaali voi olla esimerkiksi malli, piirros, kaavio, ohje tai esine. Toiminnan suorit-
tamiseen saattaa liittya esimerkiksi opettajan ja oppilaan puhetta. Olennaisinta
kuitenkin on toimiminen konkreettisella materiaalilla. Ulkoisen puheen vaiheessa
toiminta perustuu puheeseen ja se on riippumaton materiaalin lasnaolosta. Toi-

minta siirtyy konkreettiselta tasolta abstraktille tasolle. Sisaisen puheen vaiheessa
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lapsi puhuu hiljaa l&ahinna itselleen. Puhe muuttuu vahitellen ajattelun valineeksi.
Sisdistyneessa vaiheessa toiminta on kokonaan sisaistynyt ja automatisoitunut.
Tall6in ajatus on puhetta nopeampi. Galperinin mukaan kaikki edell&a mainitut viisi
tasoa ovat tarkeita henkisten toimintojen kehittymisen kannalta. Mink&a tahansa
vaiheen poisjattdminen viivastyttd& opittavan asian sisaistamista. Tutkimuksissa
(Galperin—Talyziana 1974, teoksessa Lindgren 1990) on todettu materiaalisen
vaiheen poisjattamisen tuottavan suurimpia oppimisvaikeuksia. (Hayrynen &
Hautamaki 1976, 137, 139—140, 145; Lindgren 1990, 54—57; Miettinen 1988,
141—142))

45 Yhteenveto

Montessori-pedagogiikassa voidaan havaita monia yhtymakohtia edella kuvat-
tuihin kehityspsykologian teorioihin. Gesellin tavoin Montessori havaitsi lapsen
kasvussa ja kehityksessa erilaisia kehitysvaiheita, joille olivat ominaisia tietyt
erityispiirteet. Montessorin tavoin Gesell korosti lapsen yksilollisyytta ja kunkin
lapsen yksil6llisen kasvutavan huomioimista. Gesell korosti perinndllisten
tekijoiden merkitysta lapsen kehityksessa, kun taas Montessori asetti ymparistolle
erityisen suuren merkityksen lapsen kehityksen tukemisessa. Perinndllisten
tekijoiden painotuksesta huolimatta Gesell piti tarkedna jarjestdaa lapsen
ymparistd taman kehitystd ja tarpeita vastaavaksi. Tahan on pyrkinyt myds

Montessori lapsille valmistellun ympériston avulla.

Gesell, Piaget ja Montessori tutkivat lapsen kasvutapahtumaa havainnoimalla
lasten toimintaa ja tekemalla siitd johtopaatoksia. Myos Piaget jakoi lapsen
kehityksen eri vaiheisiin. Lapsen kehitys on yksildllinen tapahtuma ja eri
kehitysvaiheet kukin saavuttaa oman kehitysaikataulunsa puitteissa. Montessorin
tavoin Piaget painotti ympariston merkitysta lapsen kasvussa. Ymparistdn
merkitys lisdantyy ian mukana. Oleellisena yhtymakohtana montessori-pedago-
giikkaan voidaan pitda Piaget'n nakemystd konkreettisten valineiden merkityk-
sestd lapsen kehityksessa. Seka Piaget'n ettd Montessorin mukaan lapsen
ajattelu etenee vahitellen konkreettisesta abstraktiin. Ennen abstraktin tason
saavuttamista lapsi tarvitsee avukseen konkreettisia, kasin kosketeltavia valineita

ja esineitd pystydkseen tekemaan havaintoja ja paatelmia. Piaget ja Montessori
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painottivat my6s lapsen oman spontaanin aktiivisuuden ja itsendisyyteen

kasvamisen merkitysta.

Piaget'n ja Montessorin nakemyksissa voitaneen havaita yhtymakohtia myos
siing, kuinka lapsi heiddn mielestddn vastaanottaa ja kasittelee uusia asioita.
Piaget'n mukaan lapsi sisdistdd henkiseen kehittymiseen vaikuttavien
tasapainottamisprosessien  avulla  oppimaansa jo olemassa  oleviin
tietorakenteisiinsa ja muuttaa vahitellen naita tietorakenteita omaksumansa tiedon
mukaisesti. Nayttaisi silta, ettd myos montessorivalineilla tydskennellessaan lapsi
kay lapi vastaavanlaisia prosesseja. Montessorivalineet ovat asteittain vaikeutuvia
valineitd, joiden avulla aiemmin opittu asia luo aina perustan uusille. Nain
tyoskennellen lapsi etenee vahitellen helpommasta vaikeampaan, konkreettisesta
abstraktiin. Uuden vélineen kautta lapsi syventaa tietoaan oppimastaan asiasta.
Nain lapsi tavallaan "sulauttaa” oppimansa uuden asian aiemmin oppimaansa ja
alkaa vahitellen myods "mukauttaa” jo olemassa olevia tietorakenteitaan uuden

tiedon mukaisesti.

Piaget'n ja Montessorin tavoin Galperin on korostanut konkreettisella
materiaalilla toimimisen merkitysta ja toiminnan siirtymistd vahitellen
konkreettiselta tasolta abstraktiin. Toiminnan sisdistyessa ja automatisoituessa
konkreettisen valineen merkitys vahenee ja lapsi kykenee vahitellen toimimaan

ilman valitonta kontaktia valineeseen.

Vygotskyn nakemyksessa lahikehityksen vyohykkeen merkityksesta on myds
yhtymé&kohtia montessori-pedagogikkaan. Vygotskyn mukaan lapsen kasvatuk-
sessa tulee kunkin yksilon kohdalla keskittya niihin asioihin, jotka ovat juuri ke-
hittymassa. Tahan viittasi myds Montessori painottaessaan herkkyyskausien
merkitysta. Lapsen herkkyyskausia seuraamalla kasvattajan tehtavana on tarjota
kullekin lapselle haasteellisia tehtavia, joiden avulla lapsi kykenee harjoittamaan
juuri puhkeamassa olevia taitoja. Montessoriympariston tarkeédna tehtavana on
tarjota kunkin kehitysvaihetta vastaavia, asteittain vaikeutuvia tehtavia.
Ympaéariston on vastattava lapsen kulloisiakin tarpeita. Eri-ikéiset ja eri kehitys-
vaiheessa olevat ryhman muut lapset toimivat montessoriymparistossa valineiston

ohella lapsen kehitystd edistavina tekijoind. Nain lapsi siis kykenee jo kyp-
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syneiden ja kehittyneiden taitojensa ohella kaiken aikaa toimimaan myos lahi-

kehityksen vydhykkeella juuri kehittymassa olevien uusien asioiden parissa.

5. AIKAISEMPIA TUTKIMUKSIA

Esiopetuksessa kaytettyja toimintamateriaaleja on Suomessa tutkittu varsin
vahan. Luonteeltaan tutkimukset ovat olleet l&hinna kartoituksia saatavilla olevista
materiaaleista. Valineiden tarkoituksenmukaisuutta ja pedagogisia ominaisuuksia
ei ole juurikaan tutkittu. 1970-luvulla kaynnistetyn esikoulukokeilun yhteydessa
kartoitettiin kokeilussa mukana olleiden toimipaikkojen kayttssa olevia esikou-
lumateriaaleja ja niiden soveltuvuutta esikoulutoimintaan. Esikoulukokeilussa
mukana olleet opettajat tekivat arvioinnin oman toimipaikkansa toimintamateri-
aaleista, jotka koostuivat seitseman eri kustantajan ja valmistajan
tuoteluetteloissa olevista materiaaleista. Tutkimuksen mukaan kaytettavissa oleva
esikoulumateriaali oli laadultaan hyvin kirjavaa. Suurinta tarvetta materiaalien
osalta  havaittin  olevan likenneopetuksen,  hyvin  suunniteltujen
pelikokonaisuuksien, pdaéattelya vaativien oppimispelien, kuvataulujen seké

monipuolisten leikki- ja liikuntavélineiden suhteen. (Tiihonen 1972, 24—25.)

Stenback ym. (1974) Kkartoittivat valtakunnalliseen esikoulukokeiluun liittyen
kuusivuotiaiden opetukseen soveltuvia materiaaleja seka niiden yhteyttd esi-
koulun kokeiluopetussuunnitelmaan. Liséksi heidan tutkimuksessaan arvioitiin
oppimateriaalien pedagogisia ja kaytannollis-teknisid ominaisuuksia. Kartoituksen
mukaan esikoulumateriaaleja todettiin olevan runsaasti, mutta varsinaisesti
esikoulun opetussuunnitelmaan liittyvia oppimateriaaleja ei ollut riittavasti.
Materiaaleja oli opetussuunnitelman Kkaikilta sisédltdalueilta, mutta ne eivat
kattaneet siséltbalueita systemaattisesti. Uusien esikoulumateriaalien suunnit-
telussa pidettiin tarkedna systemaattisesti vaikeutuvien valineiden kehittamista ja
oppimiskokemusten tarjoamista eri kehitystasolla oleville lapsille. Materiaaleihin
kaivattin my®6s ominaisuuksia, jotka aktivoisivat lapsia tiedolliseen ja toimin-

nalliseen omatoimisuuteen. (Stenback ym. 1974, 117—122.)
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Helsingin yliopiston kasvatustieteenlaitoksella tutkittiin vuosina 1978—1979 alle
kouluikaisten lasten kehitystd ja kasvatusta tukevia toimintamateriaaleja. Tut-
kimus oli osa sosiaalihallituksen varhaiskasvatuksen oppi- ja toimintamateriaali-
projektia ja se rajattin koskemaan paivakotien toimintamateriaaleja. Tarkoituk-
sena oli kehittdd toimintamateriaaleja alle kouluikaisille. Tutkimuksen mukaan
materiaalien tarkoituksenmukaisuus ja monipuolisuus vaihtelivat ika&ryhmittain.
Esimerkiksi kuusivuotiaita varten suunniteltuja materiaaleja oli runsaasti, kun taas
nuorempien lasten kaytossa olevien valineiden suhteen I6ytyi puutteellisuuksia.
Kielta ja ajattelua kehittdvat materiaalit todettiin usein sisalloltaan yksipuolisiksi.
Niihin kaivattin mm. asteittain vaikeutuvia, lasten kehitysta tukevia tehtavia.
Lukemista, Kkirjoittamista seka laskuvalmiuksia tukevia valineita I6ytyi alle
kouluikaisille suunnatuista toimintamateriaaleista hyvin vahan. Puutteita oli myods
luonnontieteellisiin  kokeisiin tarvittavasta aineistosta. Muotoamiseen liittyvan
materiaalivalikoiman todettiin olevan sen sijaan liilankin laaja. Tutkimusraportissa
pidettiin tarkeand toimintamateriaalien suunnittelun kehittamista eri alojen

asiantuntijoiden kanssa. (Kuisma 1981, 25—46.)

Lindgren (1981) on tutkinut eri tekijéiden vaikutusta lukuk&sitteen ymmartamiseksi
peruskoulun ensimmaiselld luokalla. Tarkoituksena oli saada tietoa mm. siita,
parantaako esikoulussa tapahtuva matemaattinen harjoittelu oppilaan valmiuksia
lukukasitteen ymmartamisessa. Tutkimuksessa todettiin, ettd esikoululla oli suuri
merkitys lasten laskuvalmiuksien parantajana. Lapsi tarvitsee konkreettisia
esineita ja kokemuksia lukumaarien ja -joukkojen kasittelyssd. Runsas valikoima
erilaisia leikkikaluja ja peleja ei sindlladn edistd asian ymmartamista. Tarkeaksi
seikaksi todettin se, ettd lapsi aktiivisesti puuhailee tutkittavan asian
ymmartamiseen tarkoitetuilla materiaaleilla. (Lindgren 1981, 17, 23—27, 30—36.)

Lindgren (1990) on vaitoskirjassaan tutkinut toimintamateriaalin kaytt6a mate-
matiikan opiskelussa. Tutkimus toteutettiin ns. matikkatupakokeiluna peruskoulun
toisella luokalla. Matikkatuvassa tydskennellessdédn oppilailla oli mahdollisuus
kayttaa erilaisia konkreettisia valineitd matematiikan opiskelussaan. Tydskentely
matikkatuvassa tapahtui avoimen opetuksen periaatteella, jolloin oppilailla oli
mahdollisuus itsendisesti valita tehtavdnsa ja kayttdmansad materiaali oman
kiinnostuksensa pohjalta. Montessori-pedagogiikkaan kuuluvilla matematiikan
valineilla oli tutkimuksessa keskeinen merkitys. Matikkatuvan toimintama-

teriaaleissa olivat mukana montessorivalineistodn kuuluvat satalauta, kultaisten
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helmien materiaali seka "the stamp exercise” eli merkkipeli. Kahden viimeksi
mainitun  materiaalikokonaisuuden tarkoituksena on selventad lapselle
kymmenjarjestelmaa ja eri lukujen hierarkiaa. Liséksi niiden avulla voidaan suo-
rittaa yhteen-, vahennys-, kerto- ja jakolaskutoimituksia. Tutkimuksessa saa-
duissa tuloksissa todettiin, etta lasten ennen kouluikaa saaduilla kokemuksilla
erilaisista matemaattistyyppisistad leikeista ja peleista oli tarked merkitys myo-
hemmin tapahtuvalle matematiikan oppimiselle. Oppilaiden omakohtaisen tyos-
kentelyn tietynlaisilla materiaaleilla todettiin edistavan uusien matemaattisten
kasitteiden sisaistamista ja hallintaa. Kaikki oppilaat eivat tutkimuksen mukaan
kuitenkaan saaneet riittdvan monipuolista harjoitusta kaytéssad olevilla
toimintamateriaaleilla, koska he eivat kyenneet kayttamaan hyodykseen avoimen
opetuksen sallimaa valinnan vapautta. Oppilaiden todettiinkin tarvitsevan
opettajan ohjausta ja apua materiaalien kaytdéssa ja valinnassa.
Matikkatupatydskentely toi iloa mukaan matematiikan opiskeluun. Tutkimuksessa
mukana olleet opettajat totesivat konkreettisten valineiden avulla tapahtuvan
matemaattisten kasitteiden havainnollistamisen valttamattomaksi. (Lindgren 1990,
23, 30—32, 95—105, 116—118, 137—180.)

Hiltunen ja Saari (1992) ovat kasvatustieteen syventavien opintojen tutkielmas-
saan tutkineet montessori-menetelman ja -vélineiden kayttdéd kouluvalmiuksien
kehittamisessd. Montessori-leikkikoulussa ja péaivakodin montessoriryhmassa
olleiden lasten todettiin saaneen hyvat valmiudet kouluunmenoa ajatellen. Tut-
kimuksen kohderyhmien lapset osoittivat itsenaisyyttd, omatoimisuutta seka pit-
kajanteisyytta tyoskentelytavoissaan. Lasten vanhemmat kokivat lastensa saa-
neen hyvat kouluvalmiudet montessoriymparistossa. He pitivat tarkeana lastensa
mahdollisuutta valita itse mieleisensd tekeminen ja edetd oman yksilollisen
kehitysrytminsa mukaisesti. Peruskoulun ensimmaisen luokan opettajien
nakemyksen mukaan montessori-leikkikoulua kayneiden lasten kouluvalmiudet
vastasivat niitd odotuksia, joita opettajilla oli yleensa lasten kouluvalmiuksien
suhteen. (Hiltunen & Saari 1992, 133—138.)

Jauhiainen (1993) on tutkinut vaitoskirjassaan esikoululasten ajattelun kehitta-
mistd. Tutkimuksessa vertailtiin tietokoneen, konkreettisten esineiden seka kyna-

paperi-tehtavien kayttéon perustuvien menetelmien vaikutusta lasten ajattelun
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kehittymiseen. Tietokoneen vaikutus osoittautui merkittavimmaksi tekijaksi
ajattelun kehittdmisessa. Konkreettisten esineiden merkitys alyllisen kehityksen
virikkeina oli suurin Piaget'n kehitysteorian mukaisilla varhaisemmilla ajattelun
kehitystasoilla. (Jauhiainen 1993, 111—112, 164—167.)

Niemi (1993) on kasvatustieteen cum lauden teemaseminaaritydssaan kartoit-
tanut lastentarhanopettajien montessoriohjaajakoulutukseen hakeutumisen
motiiveja. Merkittavimmat motiivit liittyivat itsensa kehittamiseen, kiinnostukseen
montessori-pedagogiikkaa kohtaan sekd mahdollisuuksiin vaikuttaa ja tuoda
uudenlaisia toimintaratkaisuja varhaiskasvatukseen. Lastentarhanopettajien
kiinnostus montessorivalineitd kohtaan osoittautui myds tarkeéksi motiiviksi

montessoriohjaajakoulutukseen hakeutumisessa. (Niemi 1993, 22—26.)

Jokela (1994) on syventavien opintojen tutkielmassaan kartoittanut mm. esi- ja
alkuopetuksessa kaytettavia opetusmateriaaleja erityisesti kognitiivisen ja sosi-
aalisen kasvatuksen osalta. Esiopetuksessa kognitiivisten taitojen harjoittelussa
korostuivat leikinomaista toimintaa aktivoivat valineet. Erilaisilla peleilla todettiin
olevan tassa tarkein merkitys. Tutkimuksen mukaan yleisimpia kognitiivisten
taitojen kehittdmiseen kaytettyja peleja olivat Luko-pelit, Alfabet-sanapeli, domino-
, Mmuisti-, pala-, noppa- ja erilaiset oppimispelit. Sosiaalisten taitojen osalta
kaytetyimpid keinoja esiopetuksessa olivat erilaiset seura- ja liikuntaleikit
likuntavalineineen ja soittimineen. Alkuopetuksessa painottui informatiivisten
opetusmateriaalien merkitys. Kognitiivisten sek& sosiaalisten taitojen osalta
keskeisina olivat kuvallinen ja kirjallinen opetusmateriaali. (Jokela 1994, 56—58,
63—65, 83—84.)

Simpura (1994) on syventavien opintojen tutkielmassaan tutkinut montessori-
leikkikoulua kayneita lapsia peruskoulun ensimmaisella luokalla eri tekijoiden
osalta. Montessori-leikkikoulua kayneiden lasten todettiin sopeutuvan koulutyo-
hon luokan keskitasoa paremmin. He olivat myos keskitasoa keskittymiskykyi-
sempid ja innostuneempia osallistumaan luokan toimintaan. My6s hienomotori-

silta taidoiltaan montessori-leikkikoulua kayneet lapset todettiin luokan keskitasoa
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kehittyneimmiksi. Kognitiivisilta taidoiltaan heista 64 % oli luokan keskitasoa pa-
rempia. (Simpura 1994, 49—52.)

Tampereella sijaitsevassa Iso-Heikkilan paivakodissa toteutettiin vuosina 1991—
1994 kolmevuotinen paivahoidon sisallollinen kehittdmiskokeilu. Kokeilun tar-
koituksena oli selvittdd montessori-pedagogiikan mukaisten toimintatapojen so-
veltuvuutta ja toteuttamismahdollisuuksia kokopdaivaisessa kunnallisessa paiva-
hoidossa. Tarkoituksena oli kehittdd paivahoidon laatua yksilollisyytta ja lapsen
kokonaispersoonallisuutta huomioivaan suuntaan. Kokeilusta laaditussa rapor-
tissa todettiin lasten vanhemmille tehdyn kyselytutkimuksen perusteella lasten
keskittymiskyvyn ja kiinnostuksen uusia asioita kohtaan kasvaneen kokeilun
alkana. Myo6s lasten omatoimisuuden, hyvien kaytéstapojen, toisten
huomioimisen, avuliaisuuden seka itseluottamuksen todettiin lisdantyneen.
Useimmat vanhemmat olivat havainneet lastensa kiinnostuksen heranneen
kokeilun my6ta mm. kirjoittamista, lukemista ja erilaisia kaden toita kohtaan. (Hjelt
& Mattila 1994, 51—57.)

6. TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksen alkuosassa on tarkasteltu suomalaisen varhaiskasvatuksen kehi-
tystad varsinkin esiopetuksen osalta. Tutkimuksessa on kasitelty my6s montes-
sori-pedagogiikan keskeisia ajatuksia ja toimintatapoja seka tarkasteltu montes-
sorivalineitéa eri osa-alueittain. Lisaksi on pyritty l16ytAm&an montessori-pedago-

giikan yhtymakohtia eraisiin kehityspsykologian teorioihin.

Lapsikeskeinen lahestymistapa on asetettu 1990-luvulla perustaksi esiopetuksen
suunnittelulle ja kehittdmiselle. Vuosien varrella tehdyissa kartoituksissa on
esiopetuksessa kaytettaviin toimintamateriaaleihin kaivattu mm. monipuolisuutta
sekd johdonmukaisuutta. Montessori-pedagogiikkaan oleellisesti liittyvaa
montessorivalineistdd on tutkittu maassamme varsin vahan. Taman tutkimuksen

tarkoituksena on selvittdd montessorivalineiden soveltuvuutta suomalaiseen
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esiopetukseen montessoriohjaajakoulutuksen saaneiden lastentarhanopettajien

arvioimina.

Tutkimusongelmat ovat:

1. Missa laajuudessa montessorivalineita kaytetdan esiopetuksessa?
— Mik& on montessorivalineiden osuus ja merkitys esi-
opetuksessa?
— Missa maarin tydyhteisbn muut jasenet kayttavat mon-

tessorivalineita esiopetuksessa?

2. Miten montessorivalineet tukevat niita vaatimuksia, joita lapsikeskeiselle esi-
opetukselle on asetettu?

— Tukevatko montessorivalineet lapsen yksilollista kehitysta?

— Kehittddkoé montessorivalineilla tydskentely lapsen sosiaalisia
taitoja?

— Ohjaavatko montessorivalineet lasta oma-aloitteiseen ja
aktiiviseen toimintaan?

— Onko montessorivélineilla tydskentely leikinomaista toimintaa?

— Onko montessorivalineisto riittdvan monipuolinen esiopetuk-

seen?

7. TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

7.1 Tutkimusmenetelméa

Tutkimusmenetelmana kaytettiin kyselylomaketta (liite 1), joka koostui 46 osiosta.
Osioiden 1—11 avulla selvitettiin tutkimukseen osallistuneiden taustatietoja. Osiot
12—19 kasittelivat montessorivélineiden osuutta ja merkitystd vastaajan lapsi-
ryhmassa sekd hanen tydymparistossdan. Osiot 20 ja 21 toimivat tdydentavina
kysymyksina.
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Osiot 22—46 muodostuivat vaittamista, joiden tarkoituksena oli selvittaa sita, mi-
ten montessorivalineet tukevat niitd vaatimuksia, joita lapsikeskeiselle esiope-
tukselle on asetettu.
— yksiléllisyys (osiot 22, 27, 32, 37, 42)
— sosiaalisuus (osiot 24, 28, 33, 39, 43)
— oma-aloitteisuus ja aktiivisuus (osiot 23, 29, 35, 41, 45)
— leikin merkitys (osiot 26, 31, 36, 40, 44)

— montessorivalineiden monipuolisuus (osiot 25, 30, 34, 38, 46)

7.2 Tutkimuksen kohderyhma

Tutkimuksen kohderyhmaksi pyrittiin 16ytam&an mahdollisimman kattavasti ne
montessoriohjaajat, jotka ovat saaneet myds lastentarhanopettajakoulutuksen.
Lastentarhanopettajakoulutus nahtiin tarkeadksi, koska talloin vastaajilla on mita
todennakoisimmin kokemusta montessorivalineiden lisaksi myds muista
esiopetuksessa kaytettavista toimintamateriaaleista. Tutkimukseen osallistu-
neiden osoitetiedot on saatu Oulun yliopiston kehittamiskeskuksesta seka
Suomen Montessori-ohjaajat ry:lta. Nimi- ja osoitetiedot saatiin 77 henkilosta.

Heista kolme asui ulkomailla, joten lopullinen kohderyhma kasitti 74 henkil6a.

7.3 Tutkimusaineiston kasittely

Tutkimuksen tilastollisessa kasittelyssa kaytettin apuna Excel-taulukkolasken-
taohjelmaa. Aineistoon liittyvat avoimet kysymykset kirjattiin kasin ja niista laa-
dittin yhteenveto. Avoimet kysymykset toimivat tassa tutkimuksessa lahinna

muita osioita tdydentavina kysymyksina.

Tutkimusaineistosta laskettiin frekvenssi- ja prosenttijakaumat. Lisdksi suoritettiin
ristiintaulukointeja lahinna taustatekijoinin nahden. Aineiston pienuuden ja
tutkimuksessa kaytettyjen mitta-asteikkojen luonteen vuoksi ei nahty tarpeelliseksi
suorittaa syvallisid tilastollisia menetelmia. Tutkimuksen asteikot olivat
nominaali- ja ordinaalitasoa, jolloin kaytetddn yleensa nonparametrisia analyy-

simenetelmia. Tall6in edes keskiarvojen ja keskihajontojen laskeminen ei ole
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tilastomatemaattisesti patevaa (vrt. Eratuuli, Leino & Yli-Luoma 1994, 41, 43).
Osasta aineistoa laskettiin kuitenkin keskiarvot tulosten havainnollistamiseksi.
Muutamat aineistoon kuuluvat osiot sisélsivat negatiivisia muotoja, joten keski-

arvoja laskettaessa osioiden suunta muutettiin.

8. TUTKIMUKSEN TULOKSET

8.1 Tutkimuskyselyn palauttaminen

Tutkimus suoritettiin  postikyselyna joulukuussa 1996 ja tammikuussa 1997.
Vastausaikaa annettiin runsaat kaksi viikkoa. Kyselyyn vastasi mé&ardaikaan
mennessa 38 henkilda, jolloin vastausprosentti oli 51,4 %. Samalla ilmeni, etta
kohdejoukko ei koostunutkaan pelkastddan montessoriohjaajakoulutuksen
saaneista lastentarhanopettajista, vaan joukossa oli my6s luokanopettajia seka
lastenhoitajia. Kyselylomake lahetettin uudestaan vastaamatta jattaneille
tammikuussa 1997. Uusintakyselyn ansiosta vastaajien méarad nousi 62:een ja

vastausprosentiksi muodostui 83,8 %.

Kyselyyn vastanneista oli lastentarhanopettajia 46 ja heidan vastausprosenttinsa
koko alkuperaisestd kohderyhmastd oli 74,2 %. Luokanopettajien osuus
aineistosta oli 12 (vastausprosentti 19,4 %) ja lastenhoitajien osuus 3
(vastausprosentti 4,8 %). Lisdksi vastanneiden joukossa oli henkild, jolla oli
pelkdstéan montessoriohjaajakoulutus  (vastausprosentti 1,6 %). Koska
vastaamatta jattédneiden lastentarhanopettajien osuutta ei tiedetda, varmuutta
todellisesta lastentarhanopettajien vastausprosentista ei voida saada. Jos
kuitenkin alkuperéaisestd kohderyhmasta (74) vahennetdan pois kyselyyn
vastanneet luokanopettajat, lastenhoitajat ja montessoriohjaaja (yhteensa 16),
lastentarhanopettajien vastausprosentiksi muodostuu vahintaan 79,3 % = 46/(74-

16)*100, mitd voidaan pitda varsin hyvana maarana.



49

8.2 Vastaajien taustatiedot

Kyselyyn vastanneista 46 lastentarhanopettajasta ainoastaan yksi oli mies, joten
mitaan sukupuolen perusteella tehtavaa tarkastelua ei tdssa tutkimuksessa voitu
tehda. Kyselylomakkeessa tutkittavien ika Kkysyttin syntymavuotena, minka
jalkeen se muutettiin ik&vuosiksi. Tutkittavien ikd vaihteli 27:std 51 vuoteen ja

heidan keski-iakseen muodostui 37,6 vuotta.

Tutkittavien lastentarhanopettajaika (Ito-ikd = kuinka monta vuotta  valmistu-
misesta) jakautui varsin tasaisesti, mika voidaan havaita kuviosta 2. Lto-keski-
idksi muodostui 13,4 vuotta ja se vaihteli nollasta 27 vuoteen. Montessoriohjaa-
jaian  (mto-ik& = kuinka monta vuotta valmistumisesta) jakauma oli melko vino.

Mto-keski-ika oli 4,2 vuotta vaihdellen nollasta 16 vuoteen.

35
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Kuvio 2: Vastaajien lastentarhanopettaja- ja montessoriohjaajaikéa (3 vas-
taajaa ei ilmoittanut montessoriohjaajaikaansa lainkaan)

Kuviosta 2 voidaan havaita, ettd ensimmaiset montessoriohjaajat ovat valmistu-
neet siind vaiheessa, kun montessoritoiminta varhaiskasvatuksessa alkoi 1980-
luvun alkupuolella. Pd&saantoisesti vastaajat olivat ensiksi valmistuneet lasten-
tarhanopettajiksi ja vasta mydhemmin kouluttautuneet montessoriohjaajiksi.
Ainoastaan yksi henkild oli suorittanut lastentarhanopettajakoulutuksen

montessoriohjaajatutkinnon jalkeen.
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Vastanneista 53,5 % oli saanut montessoriohjaajakoulutuksen St. Nicholas
Montessori Collegen kautta joko etdopiskelun muodossa (9,3 % vastanneista) tai
yhteistydssd Oulun yliopiston Kajaanin kehittdmiskeskuksen kanssa (44,2 %
vastanneista). Association Montessori Internationalen (AMI) kautta montessori-
ohjaajakoulutuksen oli saanut 27,9 % vastanneista. Kajaanin kehittamiskeskuk-
sen suomalaisvoimin jarjestamassa montessoriohjaajakoulutuksessa oli ollut 16,3
% vastanneista. Yksi henkild oli saanut American Montessori Societyn (AMS)

jarjestaman koulutuksen.

MONTESSORIOHJ{MONTESSORIKOULUTUSPAIKKA
IKA ST.NICHOLAS [ST.NICH./KAJ.|KAJAANI AMI AMS YHT
f % f % f % f % f % f %
0-5v 1 32| 18 58,1 7 22,6| 4 129 1 32| 31 100,0
6-10v 2 333 1 16,7] O 0,0 3 50,0 O 0,0 6 1000
11-15v 1 2001 O 00| O 00| 4 80,0 O 0,00 5 1000
16-20 v 0 00| O 00| O 0,0 1 1000 O 0,0 1 1000
>20 v 0 0 0 0 0 0,0
YHT 4 93] 19 4421 7 16,3 12 2791 1 2,3 43 100,0

Taulukko 1: Vastaajien montessoriohjaajaikd ja montessorikoulutuspaikat

Taulukosta 1 voidaan havaita, ettd suurin osa (31 henkil6d) montessoriohjaa-
koulutuksen saaneista henkil6ista oli valmistunut viimeisten viiden vuoden sisalla.
Heista 25 oli saanut koulutuksensa Kajaanin kehittamiskeskuksen kautta.
Voidaan siis havaita, ettd mahdollisuus hankkia montessoriohjaajakoulutus

Suomessa on oleellisesti lisannyt koulutuksen saaneiden maaraa viime vuosina.

Esiopetukseen liittyvdd taydennyskoulutusta oli saanut vastaajista 87,0 %.
Vastanneista 14 oli suorittanut tai suoritti parhaillaan esi- ja alkuopetuksen 15
opintoviikon erikoistumisopintoja. Lyhyemmaét esi- ja alkuopetukseen liittyvat
kurssit olivat kasitelleet lahinnd musiikkia, kuvaamataiteita, liikkuntaa, ympéaristo-
kasvatusta, matematiikkaa seka kielellista tietoisuutta. Muita suorituksia olivat
kasvatutustieteen cum laude -opinnot, erityspedagogiikan ja ympéaristokasvatuk-
sen 15 ov, kasvatustieteiden maisteri, luokanopettajan seka erityisopettajan

opinnot.

Vastanneista 50,0 %:lla oli tehtdvanimekkeena vastaushetkelld lastentarhan-
opettaja tai lastentarhanopettaja-montessoriohjaaja. Paivakodinjohtajia oli 23,9 %.

Montessoriohjaaja oli tehtavanimikkeena neljalla ja montessoriesikoulunopettaja
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kahdella henkil6lla. Loput kuusi vastannutta toimivat erityisopettajana,
luokanopettajana, ohjaavana opettajana, paaopettajana, vastaavana opettajana
ja oppimateriaaliedustajana.

Vastaajista 78,3 % tydskenteli lapsirynmassa, jossa lapset olivat esiopetusikaisia
(3—6-vuotiaita). Ne kaksi henkilda, jotka eivat vastaamishetkella tydskennelleet
lainkaan  esiopetusikdisten parissa, vastasivat kyselyyn aikaisemman
tyokokemuksensa perusteella. Keskimaarainen ryhméakoko oli 20 lasta/ryhma.
Puolet vastaajista (50,0 %) tyoskenteli ryhméssa, jossa oli pelkastaan kokopai-
vaisia lapsia. Vastaajista 28,2 % tydskenteli osapaivaryhméssa. Heista viidella oli
kaksi lapsiryhmaa paivassa. Lisaksi yhdella henkildlla oli viikossa viisi eri vii-
konpaivina toimivaa osapaivaryhmaa. Vastaajista 15,2 %:lla oli lapsiryhméassaan
seka koko- ettd osapaivaisia lapsia. Kolme henkilod jatti vastaamatta tahan
kysymykseen.

Tybnantajana 63,0 %:lla oli kunnallinen ja 34,8 %:lla yksityinen sektori. Yksi

vastaajista oli valtion palveluksessa.

TYOPAIKKA KUNNALLINEN |YKSITYINEN [YHTEENSA

f % f % f %
PAIVAKOTI 18 62,1 2 12,5 20 44,4
MONTESSORIPAIVAKOTI 6 20,7 6 375 12 26,7
MONTESSORI- LEIKKIKOULU 0 0,0 6 37,5 6 13,3
PK:N MONTESSORIRYHMA 2 6.9 0 0,0 2 44
ALA- ASTE 2 6.9 0 0,0 2 44
KIERTAVA LEIKKITOIMINTA 1 34 0 0,0 1 2,2
MUU 0 0,0 2 12,5 2 4,4
YHTEENSA 29 100,0 16 100,0 | 45 100,0
KUNNALLISET YHTEENSA 29 63,0 %
YKSITYISET YHTEENSA 16 34,8 %
VALTIO 1 22%
KAIKKI YHTEENSA 46 100 %

Taulukko 2: Vastaajien tyopaikat ja tydnantajat

Valtaosalla vastanneista (73,9 %) oli toimipaikkana paivakoti ( 34 kpl), joista 26
oli kunnallisia. Montessori-paivakoteja oli yhteensa 12, joista puolet oli kunnallisia
ja puolet yksityisida. Lisdksi kahteen kunnalliseen paivakotiin oli perustettu

erityinen montessoriryhma. Montessori-leikkikouluissa tyoskenteli 13 % vastan-
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neista. Montessori-leikkikoulujen pieni osuus johtunee siita, etta kaikilla montes-
sori-leikkikouluissa tyoskentelevilla montessoriohjaajilla ei ole lastentarhan-
opettajakoulutusta, eivatka he siten ole voineet kuulua tutkimuksen kohderyh-
maan. Lisaksi jotkut leikkikoulut ovat muuttuneet vuosien varrella paivakodeiksi
perheiden kokopaivaisen hoitotarpeen vuoksi. Muita tyopaikkoja olivat ala-aste,
ala-asteen erityisluokka, kiertava leikkitoiminta, valtion erityiskoulu, yksityinen
leikkikoulu (ei montessori-leikkikoulu) sek& oppimateriaaleja myyva yritys.
Montessori-pedagogiikka on saaduista tuloksista paatellen selvasti leviamassa
kunnalliseen varhaiskasvatukseen. Vield 1980-luvun alkupuolella montessori-
ohjaajakoulutuksen saaneet henkil6t tydskentelivat paasaantoisesti yksityisissa
montessori-leikkikouluissa, joista varsinainen montessori-pedagoginen varhais-

kasvatus Suomessa on saanut alkunsa.

Tybkokemus esiopetusikédisten lasten parissa lastentarhanopettajakoulutuksen
jalkeen vaihteli yhdestd vuodesta 21 vuoteen. Montessoriohjaajakoulutuksen

jalkeinen tytkokemus vastanneilla vaihteli puolesta vuodesta 12 vuoteen.

ELTOK:INJALK
B MTO K:INJALK

; P |
ALLE1V 1-3V 4-5V 6-10V 11-15V 16-20V YLI20V

Kuvio 3: Vastaajien tyokokemus esiopetuksessa lastentarhanopettaja- ja
montessoriohjaajakoulutuksen jalkeen

Kuviosta 3 voidaan havaita, ettd vastaajien tyokokemus esiopetuksessa lasten-
tarhanopettajakoulutuksen jalkeen jakautui varsin tasaisesti ollen keskiarvoltaan
9,9 vuotta. Montessoriohjaajakoulutuksen jalkeinen tyokokemus oli selvasti
lyhyempi, mik& onkin selvaa, koska valtaosa vastaajista oli valmistunut 1990-
luvulla. Tyokokemuksen keskiarvoksi muodostui 3,6 vuotta. Yhteenvetona
voidaan todeta, etta vastanneilla oli keskimaarin paljon kokemusta

esiopetusikaisten lasten kanssa tydskentelysta varsinkin lastentarhan-
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opettajakoulutuksen jalkeen mutta my6s melko paljon montessoriohjaajaksi
valmistumisen jalkeen. Tama antanee heille hyvan pohjan vastata tutkimuksen

kysymyksiin.

8.3 Montessorivalineiden kayton laajuus esiopetuksessa

Taman tutkimuksen yhtené tehtavana oli selvittdd, missd maarin montessorioh-
jaajakoulutuksen suorittaneet lastentarhanopettajat kayttivat montessorivalineita
esiopetuksessa. Tutkimuksessa kartoitettin montessorivédlineiden osuutta vas-
taajien lapsiryhmien toimintamateriaaleista sek&d mahdollisia esteita niiden maa-
ran lisddmiselle. Samalla tiedusteltiin, kuinka tarkeaksi vastaajat kokivat montes-
sorivalineiden merkityksen esiopetukselle asetettujen tavoitteiden toteutumises-
sa. Tutkimuksessa haluttiin lisdksi selvittdd, missa maarin vastaajien muu tydéym-
paristd osoitti kiinnostusta montessorivéalineitd kohtaan ja oliko valineiden laa-
jemmalle kaytolle olemassa esteita. Tulokset ristiintaulukoitiin kaikkien tausta-
muuttujilla. Ainoastaan vastaajien tyopaikkojen suhteen syntyi huomionarvoisia

eroja.

8.3.1 Montessorivalineiden osuus ja merkitys esiopetustydsséa

Lapsirynman kaytdssa olevien montessorivalineiden osuutta lapsiryhmien toi-
mintamateriaaleista arvioitin  seuraavalla asteikolla: ratkaiseva, tarkea,
huomioonotettava, merkitykseton, ei lainkaan kaytdossa. Vastanneista 48,9 %
ilmoitti montessorivalineiden osuuden olevan ratkaisevan. Téarkedksi sen ilmoitti
28,9 %. Vastanneista ainoastaan yhdella ei ollut lapsiryhméassaan lainkaan
montessorivalineitd kaytossa, lukuunottamatta arkipuuhiin liittyvid valineita, joiden

merkityksen vastaaja arvioi tarkeaksi.
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TYOPAIKKA MONTESSORIVALINEIDEN OSUUS
RATKAISEVA [TARKEA HUOM.OTETT. [MERKITYKSET.[YHTEENSA
f % f % f % f % f %
PAIVAKOTI 3 15,0 10 50,0 5 25,0 2 10,0 20 100,0
MONTESSORIPAIVAKOTI 11 91,7 1 8,3 0 0,0 0 0,0 12 100,0
MONTESSORI- LEIKKIKOULU| 6 100,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 6 100,0
PK:N MONTESSORIRYHMA 2 100,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 2 100,0
ALA- ASTEET 0 0,0 1 50,0 1 50,0 0 0,0 2 100,0
KIERTAVA LEIKKITOIMINTA 0 0,0 1 100,0 0 0,0 0 0,0 1 100,0
VALTION ERITYISKOULU 0 0,0 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
YKS. LEIKKIKOULU (ei mont)] O 0,0 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
YHTEENSA 22 48,9 13 28,9 8 17,8 2 4,4 45 100,0

Taulukko 3: Montessorivalineiden osuus kaytdssa olevista toimintamateriaaleis-
ta tyOpaikoittain

Kuten taulukosta 3 voidaan havaita, montessorivalineiden osuus osoittautui
ratkaisevaksi lahinna montessoripaivakodeissa, montessori-leikkikouluissa seka
paivakodin montessoriryhmissa. Liséksi kolmessa paivakodissa, joilla ei ollut eri-
tyistda montessorinimitystd, montessorivalineiden osuus arvioitiin ratkaisevaksi,

kymmenessa paivakodissa tarkeaksi.

Montessorivéalineiden osuutta lapsiryhman kaytdossa olevista toimintamateriaa-

leista piti riittdvana vain 43,5 % vastaajista.

TYOPAIKKA MONTESSORIVALINEIDEN RITTAVYYS
RITTAVA LISATTAVA VAHENNETTAVA [YHTEENSA
f % f % f % f %

PAIVAKOTI 3 14,3 18 85,7 0 0,0 21 100,0
MONTESSORIPAIVAKOTI 9 75,0 3 25,0 0 0,0 12 100,0
MONTESSORI- LEIKKIKOULU| 6 100,0 0 0,0 0 0,0 6 100,0
PK:N MONTESSORIRYHMA 2 100,0 0 0,0 0 0,0 2 100,0
ALA- ASTEET 0 0,0 2 100,0 0 0,0 2 100,0
KIERTAVA LEIKKITOIMINTA 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
VALTION ERITYISKOULU 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
YKS. LEIKKIKOULU (eimont.)] O 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
YHTEENSA 20 43,5 26 56,5 0 0,0 46 100,0

Taulukko 4: Montessorivalineiden riittavyys tyopaikoittain

Taulukosta 4 voidaan havaita, ettd montessorivalineita oli riittAvasti lahinna
montessoripaivakodeissa, montessorileikkikouluissa, paivakodin montessori-
ryhmissd sekd kolmessa muussa paivakodissa. Paasaantdisesti samoissa pai-
koissa oli myds montessorivalineiden osuus kaytdssa olevista toimintamateri-

aaleista arvioitu ratkaisevaksi (vrt. taulukko 3). Montessorivalineiden méaaraa ei
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halunnut vahentdd kukaan. Sen sijaan 56,5 % koki tarpeelliseksi lisata niiden

osuutta.

Kysyttdessd mahdollisia esteitd montessorivédlineiden osuuden lisaamiselle
vastaajilla oli mahdollisuus valita useampi kuin yksi vastausvaihtoehto. Merkitta-
vimmiksi esteiksi montessorivalineiden osuuden lisaamiselle osoittautuivat ta-
loudelliset tekijat. Vastanneista 25 katsoi maararahojen puutteen esteeksi
montessorivalineiden maaran lisddmiselle. Liian kalliina niitd piti 8 henkilda.
Vastanneista 11 ilmoitti, ettd heidan toimipaikkaansa oli tarkoitus hankkia
montessorivalineet vahitellen. Puute ajasta osoittatui myods yhdeksi oleelliseksi
esteeksi. 19 henkiléa ilmoitti, ettei valineiden valmistamiseen ole riittavasti aikaa.
Vastanneista seitseméan koki esteeksi montessorivéalineiden méaaran lisaamiselle
tyopaikallaan ilmenevan kiinnostuksen puutteen montessorivalineita kohtaan.
Lisaksi yksi vastaajista ilmoitti esteeksi tilojen ahtauden. Kukaan vastaajista ei
todennut, ettd montessorivalineet eivat toimisi heidan lapsiryhméssaan tai etta

heiddn oma kiinnostuksensa olisi vahenemaéassa.

Vastaajista viisi arvioi, etta heidan lapsiryhméassédan montessorivalineiden osuutta
tullaan vahentamaan, vaikka kukaan vastaajista ei sitd henkilokohtaisesti
halunnut (vrt. taulukko 4). Heista kaksi ilmoitti syyksi tydpaikallaan ilmenneen
kiinnostuksen puutteen montessorivalineitd kohtaan. Samoin kaksi henkiloa
ilmoitti syyksi puutteen maararahoista. Kaksi vastanneista oli vdhentamassa
montessorivalineiden osuutta, koska kaytettavissa oli muita sopivampia valineita.
Yksi henkilo ilmoitti syyksi sen, ettei hanella ollut riittdvasti aikaa valineiden

valmistamiseen.

Montessorivalineiden merkitysta esiopetuksen tavoitteiden toteutumisessa arvi-
oitiin asteikolla: ratkaiseva, tarked, huomioonotettava, merkityksetén. Kohde-
ryhméasta 52,2 % piti montessorivalineiden merkitystd lapsiryhmansa opetus-
suunnitelman tavoitteiden toteutumisen kannalta ratkaisevana ja 34,8 % piti sita

tarkeana.
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TYOPAIKKA MONTESSORIVALINEIDEN MERKITYS
RATKAISEVA |TARKEA HUOMIOONOT{MERKITYKSET{YHTEENSA
f % f % f % f % f %
PAIVAKOTI 6 28,6 12 57,1 1 4,8 2 9,5 21 100,0
MONTESSORIPAIVAKOTI 12 100,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 12 100,0
MONTESSORI- LEIKKIKOULU[ 3 50,0 3 50,0 0 0,0 0 0,0 6 100,0
PK:N MONTESSORIRYHMA 2 100,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 2 100,0
ALA- ASTEET 1 50,0 0 0,0 1 50,0 0 0,0 2 100,0
KIERTAVA LEIKKITOIMINTA 0 0,0 1 100,0 0 0,0 0 0,0 1 100,0
VALTION ERITYISKOULU 0 0,0 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
YKS. LEIKKIKOULU (ei mont)] O 0,0 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
YHTEENSA 24 52,2 16 34,8 4 8,7 2 4,3 46 100,0

Taulukko 5: Montessorivalineiden merkitys esiopetuksen tavoitteiden
saavuttamisessa tyOpaikoittain

Taulukosta 5 voidaan havaita, ettd montessorivalineiden merkitys oli ratkaiseva
etenkin niissé& paikoissa, joissa niitd oli myds runsaasti kaytettavissa. Toisaalta
taas montessorivalineiden merkitys koettiin ratkaisevaksi tai tarkedksi myds
paikoissa, joissa niita ei ollut riittavasti saatavilla. Tastd voitaneen paatella, etta

suppeampikin valinemé&aréa koetaan tavoitteiden kannalta tarkeaksi.

8.3.2 Montessorivalineiden kayton laajuus tydyhteisdssa

Tybyhteison suhdetta montessorivalineisiin mitattiin asteikolla: erittdin paljon,

paljon, jonkin verran, ei lainkaan.

TYOPAIKKA TYOYHTEISON KAYTTO
ERITT.PALJON |PALJON JONKIN VERRAN|EI LAINKAAN  |YHTEENSA
f % f % f % f % f %

PAIVAKOTI 0 0,0 4 19,0 15 71,4 2 9,5 21 100,0
MONTESSORIPAIVAKOTI 10 83,3 1 8,3 1 8,3 0 0,0 12 100,0
MONTESSORI- LEIKKIKOULU| 6 100,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 6 100,0
PK:N MONTESSORIRYHMA 0 0,0 0 0,0 2 100,0 0 0,0 2 100,0
ALA- ASTEET 0 0,0 0 0,0 1 50,0 1 50,0 2 100,0
KIERTAVA LEIKKITOIMINTA 0 0,0 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
VALTION ERITYISKOULU 0 0,0 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
YKS. LEIKKIKOULU (ei mont)] 0 0,0 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
YHTEENSA 16 34,8 5 10,9 22 47,8 3 6,5 46 100,0

Taulukko 6: Montessorivalineiden kayton laajuus tydyhteisdssa tydpaikoittain

Vastanneista 34,8 % ilmoitti tydyhteisonsa muiden jasenten kayttavan erittain
paljon ja 10,9 % paljon montessorivalineita tyoéssaan. Tama korostui etenkin
montessori-paivakodeissa ja -leikkikouluissa. Naissa toimipaikoissa todennakoi-

sesti tyoskenteli henkil6itd, joista suurella osalla oli itsellddn montessoriohjaaja-
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koulutus. Lahes puolella vastaajista (47,8 %) tyOyhteis6 kaytti montessorivalineita
vain jonkin verran. N&ain oli myods paivakodin yhteydessa toimivien montes-
soriryhmien tyOyhteisbissd. Tama johtunee siita, ettd montessorivalineet olivat

paasaantoisesti vain yhden ryhman kaytossa.

Runsas puolet vastanneista (52,3 %) ilmoitti tydyhteisbnsa jasenten, joilla ei ole
montessoriohjaajakoulutusta, osoittaneen joko erittédin paljon tai paljon kiinnos-
tusta montessorivalineitd kohtaan. Vastanneista 47,7 % arvioi kiinnostusta il-
menevan jonkin verran. Kaksi henkil6d jatti vastaamatta kysymyksen vaihtoeh-
toihin, koska kummankin tydyhteiséssa oli vain montessoriohjaajakoulutuksen

saaneita henkildita.

TYOPAIKKA TYOYHTEISON KIINNOSTUS
ERITT.PALJON |PALJON JONKIN VERRAN|EI LAINKAAN  [YHT
f % f % f % f % f %

PAIVAKOTI 2 9,5 4 19,0 15 71,4 0 0,0 21 100,0
MONTESSORIPAIVAKOTI 9 75,0 2 16,7 1 8,3 0 0,0 12 100,0
MONTESSORI- LEIKKIKOULU[ 3 75,0 1 25,0 0 0,0 0 0,0 4 100,0
PK:N MONTESSORIRYHMA 0 0,0 0 0,0 2 100,0 0 0,0 2 100,0
ALA- ASTEET 0 0,0 0 0,0 2 100,0 0 0,0 2 100,0
KIERTAVA LEIKKITOIMINTA 0 0,0 1 100,0 0 0,0 0 0,0 1 100,0
VALTION ERITYISKOULU 0 0,0 0 0,0 1 100,0 0 0,0 1 100,0
YKS. LEIKKIKOULU (ei mont)] 0 0,0 1 100,0 0 0,0 0 0,0 1 100,0
YHTEENSA 14 31,8 9 20,5 21 47,7 0 0,0 44 100,0

Taulukko 7: Tydyhteison kiinnostus montessorivalineitd kohtaan tydpaikoittain

Taulukosta 7 voidaan havaita, etta tydyhteison kiinnostus montessorivalineita
kohtaan oli suurinta montessoripaivakodeissa seka -leikkikouluissa. Naissa koko
toiminta oli painottunut montessori-pedagogiikkaan ja tyontekijat olivat
oletettavasti jo tyohon hakeutuessaan sitoutuneet montessoritoimintaan. Muissa
toimipakoissa kiinnostusta montessorivalineitd kohtaan ilmeni paasaantoisesti

vain jonkin verran.

Kysyttaessa keskeisia syita, jotka mahdollisesti aiheuttivat esteitd montessoriva-
lineiden kaytolle tydyhteisdssa, vastaajilla oli mahdollisuus valita useampi
vaihtoehto. Valtaosa vastanneista (78,3 %) ilmoitti koulutuksen puutteen estavan
tyoyhteisbnsd muita jasenid kayttdmastd montessorivalineita tydssaan.
Vastanneista 30,4 % arvioi syyksi kiinnostuksen puutteen. Montessorivalineiden

puuttumista piti esteena 17,4 % ja maararahojen puutetta 10,9 % vastaajista.
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Kuusi henkildéa ilmoitti syyksi ajan puutteen. Yhtena esteena mainittin myos
kielitaidottomuus, koska ulkomaisten koulutuskeskusten kautta montesso-

riohjaajakoulutuksen hankkiminen vaatii hyvaa kielitaitoa.

Montessorivéalineiden kayttamista soveltamalla omassa tyéssaan ilman montes-
soriohjaajakoulutusta piti mahdollisena 87,0 % vastanneista. Paasaantoisesti
perusteluissa koettiin kuitenkin erittdin tarkeaksi riittdvan tiedon hankkiminen.
Kunkin valineen kayttétapa ja merkitys oli hyva tuntea tarkoin. Montessorilaisen
ajattelutavan omaksumista korostettiin erityisesti. Vastaajien ndkemyksen mu-
kaan valineet voivat jaada helposti liian teknisiksi ja irrallisiksi, jos henkilo ei ole
sisaistdnyt montessori-pedagogiikan keskeisid ajatuksia. Montessorivalineet
koettiin hyviksi havainnollistamisvalineiksi, joita voitiin hyédyntdd monissa asi-
oissa. Montessorin matematiikan ja aidinkielen materiaalien nahtiin soveltuvan

hyvin esimerkiksi koulujen tukiopetukseen.

Montessorivédlineiden kayttamiseen ilman alan koulutusta suhtautui kielteisesti
kuusi henkil6d. Perusteluina korostettiin montessori-pedagogiikan kokonaisval-
taista ymmartamistd seka valineiden oikeaoppista kayttamista eli riittdvaa kou-

lutusta.

Kaikki vastanneet ilmoittivat pyrkineensa levittdmaan tietoa montessori-peda-
gogiikasta seka -valineista. Monet kertoivat pitavansa tata tarkeana, koska tieto ja
avoimuus lisda kiinnostusta ja innostaa hakeutumaan montessoriohjaajakou-
lutukseen. Useat olivat kokeneet ymparistossaan suurta kiinnostusta montessori-
pedagogiikkaa ja -valineitd kohtaan. Montessoritietoa oli pyritty levittdmaan
lahinna tyotovereille, lasten vanhemmille, muualla toimiville kollegoille seka
yleensa kaupungin tai kunnan péaivahoidon henkilokunnalle erilaisten luentotilai-
suuksien muodossa. Useissa tyoyhteisdissa otettiin sdénndllisesti vastaan
montessori-pedagogiikasta kiinnostuneita vierailijoita ja opiskelijaryhmia seka
varhaiskasvatuksen alalla opiskelevia henkil6ita opintoihin liittyville harjoittelu-
jaksoille. Vastanneista kaksi kertoi tuottaneensa kirjallista materiaalia montessori-

pedagogiikasta yleiseen kayttéon.
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8.4 Montessorivalineet ja lapsikeskeiselle esiopetukselle

asetetut tavoitteet

Osiot 22—46 koostuivat vaittdmistd, joiden tarkoituksena oli selvittdd, miten
montessorivalineilla tydskentely tukee lapsikeskeiselle esiopetukselle asetettuja
tavoitteita. Osiot kasittelivat yksilollisyyttd, sosiaalisia taitoja, omatoimisuutta ja
aktiivisuutta seka leikin merkitysta montessorivalineilla tydéskenneltdessa. Lisaksi
pyrittiin saamaan vastaajien ndkemys montessorivalineistosta kokonaisuutena,
valineiston johdonmukaisuudesta ja monipuolisuudesta. Kohderyhmaa kehotettiin
ajattelemaan montessorivalineitd osana montessoriymparistba. Montes-
sorivalineiden lisaksi lapsen kasvuun ja kehitykseen vaikuttavat myés monet
muut montessoriymparistoon liittyvat tekijat. Tulokset  taulukoitiin  kaikkien

taustamuuttujien suhteen, mutta merkittavia eroja ei l6ytynyt.

Osioita arvioitiin asteikolla 1—4, jolloin 1 tarkoitti erittdin paljon, 2 melko paljon, 3
jossain méarin ja 4 ei lainkaan. Saatuja vastauksia tarkasteltaessa voitiin havaita,
ettd yksi vastaaja oli todennékdisesti ajatellut asteikon kaanteisesti, jolloin 4 olisi
ollut erittdin paljon. Kyseistd vastausta ei kuitenkaan hylatty, koska se ei

vaikuttanut johtopaattsten tekemiseen.

8.4.1 Yksil6llisen kehityksen tukeminen

Tutkimustulosten perusteella montessorivalineilla tyoskentely tukee erittain voi-
makkaasti lapsen yksildllista kehitysta. Yksilollisyytta mittaavien osioiden yhteis-

keskiarvoksi muodostui 1,18.

OsSsIoT
22. 27. 32. 37. 42.

ASTEIKKO f % f % f % f % f %

1 42 91,3 43 93,5 44 95,7 43 93,5 26 57,8

2 3 6,5 2 4,3 0 0,0 2 4,3 18 40,0

3 0 0,0 0 0,0 1 2,2 0 0,0 0 0,0

4 1 2,2 1 2,2 1 2,2 1 2,2 1 2,2
YHTEENSA 46 100,0| 46 100,0| 46 1000 | 46 100,0| 45 1000 kayht

ka 1,13 111 111 111 1,47 1,18

Taulukko 8: Yksilollisyytta kasittelevien osioiden frekvenssi- ja prosentti-
jakaumat seké keskiarvot
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Osio 22 : asteittain vaikeutuvat, kehitystasoa vastaavat valineet

Osio 27 : mto-valineet antavat henkilokohtaisia onnistumisen elamyksia
Osio 32 : mto-valineet mahdollistavat toiminnan lapsikohtaisen eriyttamisen
Osio 37 : mto-valineet tukevat toimintaa ohjaavia herkkyyskausia

Osio 42 : lapsi valitsee tekemiset oman mielenkiinnon ohjaamana

Montessorivédlineet tarjoavat erittdin hyvat mahdollisuudet toiminnan lapsikoh-
taiseen eriyttdmiseen, perati 95,7 % vastaajista oli tatd mielta. Myos mahdolli-
suudet henkilokohtaisen onnistumisen elamyksiin (93,5 %) ja herkkyyskausien
tukemiseen (93,5 %) ovat montessorivalineilla erinomaiset. Vastaajista 91,3 % oli
erittdin paljon sitd mielta, ettd montessorivélineistd vaikeutuu asteittain vastaten

kunkin lapsen kehitystasoa.

Yllattavaa on, ettd vain 57,8 % vastaajista oli erittédin paljon (40,0 % paljon) sita
mielta, ettd tydskennellessddn montessorivalineilla lapsi valitsee tekemisensa
oman mielenkiintonsa ohjaamana. Syynd on todennakoisesti se, etta lapsi ke-

hittyy itsendisiin valintoihin vahitellen ja tarvitsee tassa aluksi aikuisen tukea.

Kuten aiemmin tutkimuksen teoriaosassa todettiin, lapsikeskeisessa esiopetuk-
sessa pidetadn tarkeana vyksilollisyyden kunnioittamista ja lapsen itsetunnon
myonteistd kehittymistd. Montessori-pedagogiikkaan olennaisesti liittyvan ns.
valmistellun ympariston tulee vastata lapsen kulloistakin kehitysvaihetta. Mon-
tessorivalineet ovat osa valmisteltua ymparistéd. Ne on suunniteltu vastaamaan
lapsen tarpeita ja hdnen toimintaansa ohjaavia herkkyyskausia. Vélineiston eri
osa-alueilta 16ytyy jokaisen lapsen kehitystasoa vastaavia vdlineita, jotka esi-
tellaén kullekin lapselle yksilollisesti. Tutkimustulosten perusteella vastaajat olivat
erittdin  yksimielisia siitd, ettd montessorivdlineet antavat edellamainittuihin
asioihin erinomaiset mahdollisuudet ja vastaavat lapsikeskeiselle esiopetukselle

asetettuja vaatimuksia yksil6llisyyden osalta.

8.4.2 Oma-aloitteisen ja aktiivisen toiminnan tukeminen

Lapsen omatoimisuutta ja aktiivisuutta mittaavien osioiden yhteiskeskiarvoksi

muodostui 1,25.
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OsIoT
23. 29. 35. 41. 45.

ASTEIKKO f % f % f % f % f %

1 40 87,0 42 91,3 38 84,4 20 46,5 42 91,3

2 5 10,9 3 6,5 6 13,3 20 46,5 3 6,5

3 0 0,0 0 0,0 0 0,0 2 4,7 0 0,0

4 1 2,2 1 2,2 1 2,2 1 2,3 1 2,2
YHTEENSA 46 100,0| 46 100,0| 45 1000 | 43 100,0| 46 1000 kayht

ka 1,17 1,13 1,20 1,63 1,13 1,25

Taulukko 9: Oma-aloitteisuutta ja aktiivisuutta kasittelevien osioiden
frekvenssi- ja prosenttijakaumat seka keskiarvot

Osio 23: lapsella on aktiivinen rooli oppimisprosessissa

Osio 29: mto-valineet kehittavat lapsen omatoimisuutta

Osio 35: mto-valineet motivoivat ja aktivoivat oma-aloitteiseen tydskentelyyn
Osio 41: mto-valineet vaativat lapsilta omatoimisuutta

Osio 45: mto-valineet mahdollistavat oppimisen itseohjautuvuuden

Vastaajista 91,3 % arvioi, ettd montessorivdlineiden kayttd kehittdd lapsen
omatoimisuutta ja mahdollistaa oppimisen itseohjautuvuuden. Myds lapsen
mahdollisuus ottaa aktiivinen rooli omassa oppimisprosessissaan arvioitiin
hyvaksi (87,0 % erittain paljon samaa mieltd). Samoin montessorivélineilla tyos-
kentely motivoi lasta toimimaan ja aktivoi hantd oma-aloitteiseen tydskentelyyn

(84,4 % erittdin paljon samaa mielta).

Osio 41 aiheutti eniten hajontaa. Vastaajista vain 46,5 % oli erittain paljon sita
mielta, ettd montessorivalineilla tydskentely vaatii lapsilta omatoimisuutta. Muu-
tamissa vastauslomakkeissa oli kritisoitu sanaa "vaatii”. Joidenkin vastaajien
mielesta ei voida sanoa montessorivdlineiden vaativan omatoimisuutta vaan

antavan siihen mahdollisuuden.

Tutkimuksen teoriaosassa todettiin, etta lapsikeskeisessd esiopetuksessa an-
netaan tarkea merkitys lapsen oman oppimismotivaation ja innostuksen luomi-
selle. Kun lapsi on oppimishaluinen ja kiinnostunut ymparoivastd maailmasta,
mielenkiintoinen oppimisymparistd voi innostaa hanta aktiiviseen toimintaan.
Montessoriymparistd on suunniteltu lapsen omatoimisuutta tukevaksi. Kaikki
valineet ovat avohyllyilla lasten saatavilla. Vélineiden itsekorjaavuuden ansiosta
lapsi pystyy itse korjaamaan virheensa. Erilaisten tdiden ja valineiden kautta
lapset oppivat selviytymaan ymparistéssaan omatoimisesti ilman aikuisen turhaa

apua. Aikuisen rooli on toimia taustalla, tarkkailla lasten toimintaa ja herk-
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kyyskausia seka esitella uusia valineitéa. Tulosten mukaan vastaajat olivat vah-
vasti sitd mielta, ettd montessorivalineet tukevat lapsen omatoimisuuden ja ak-

tiivisuuden kehittymista.
8.4.3 Sosiaalisten taitojen kehittdminen
Tutkimuksessa saatujen tulosten perusteella montessorivalineilla tyoskentely

tukee myds vahvasti lapsen sosiaalisten taitojen kehittymistd. Sosiaalisuutta

kasittelevien osioiden yhteiskeskiarvoksi muodostui 1,38.

osIoT
24, 28. 33. 39. 43.

ASTEIKKO f % f % f % f % f %

1 36 78,3 33 76,7 43 93,5 25 55,6 32 69,6

2 8 17,4 3 7,0 1 2,2 14 31,1 12 26,1

3 2 4,3 1 2,3 1 2,2 6 13,3 0 0,0

4 0 0,0 6 14,0 1 2,2 0 0,0 2 4,3
YHTEENSA 46 100,0| 43 100,0| 46 1000 | 45 100,0| 46 1000 kayht

ka 1,26 1,53 1,13 1,58 1,39 1,38

Taulukko 10: Sosiaalisia taitoja kasittelevien osioden frekvenssi- ja
prosenttijakaumat seké keskiarvot (osio 24 :n suunta on muutettu
osion negatiivisen muodon takia)

Osio 24: yksilollisuus ei korostu sosiaalisuuden kustannuksella

Osio 28: mto-valineet eivat esta sosiaalista kehitysta

Osio 33: tyorauhalla ja ympariston jasenten kunnioituksella on suuri merkitys
Osio 39: mto-valineet kehittavat yhteistyotaitoja ja sosiaalista vuorovaikutusta
Osio 43: mto-valineilla tydskenneltdessa muiden lasten huomiointi on tarkeda

Montessorivélineilla tyoskenneltdessa tyorauhalla ja ympariston jasenten kunni-
oittamisella on suuri merkitys. Vastaajista 93,5 % oli erittdin paljon sitd mielta.
Montessorivélineilla tydskentely ei ole esteena lapsen sosiaaliselle kehitykselle
(76,7 % erittéain paljon samaa mieltd) eikd lapsen yksildllinen kehitys korostu

sosiaalisen kehityksen kustannuksella (78,3 %).

Vastanneista 69,6 % oli erittain paljon ja 26,1 % melko paljon sita mielta, etta
lasten tydskennellessd montessorivalineillda  ryhman muiden lasten huomi-
oiminen on tarkead. Vastaajista 55,6 % katsoi montessorivalineiden kehittavan
erittdin paljon ja 31,1 % melko paljon lasten yhteisty6taitoja ja sosiaalista

vuorovaikutusta.
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Montessoritoimintaa on usein leimattu liiallisesti yksilollisyyttéa korostavaksi niin,
ettd lapsella ei ole mahdollisuutta olla riittdvasti sosiaalisessa kanssakaymisessa
ryhméan muiden lasten kanssa. Saatujen tulosten perusteella voidaan olla sitéa
mielta, ettd montessorivalineilla tydskentely kuitenkin tukee lapsen sosiaalista
kehitysta. Tutkimustulosten mukaan ymparistén muiden  jasenten
kunnioittamisella ja  huomioonottamisella oli erittdin  tdrkea merkitys
montessorivéalineilla tyoskenneltdessd. Montessoriryhmassa on aina eri-ikaisia
lapsia. Tallainen ryhm& on sosiaalisesti hyvin kasvattava. Vaikka lapsilla on
mahdollisuus valita tekemisensd oman mielenkiintonsa ja kehitystasonsa
ohjaamina, he eivat tydoskentele yksin vaan ovat vuorovaikutuksessa toistensa
kanssa. Tasta voitaneen paatelld, ettéq vaikka montessorivalineet tukevat erittéin
voimakkaasti lapsen yksilollistd kehitysta, tama ei kuitenkaan tapahdu

sosiaalisen kehityksen kustannuksella.

8.4.4 Leikin merkitys

Kysymys leikin merkityksesta osoittautui vastauksissa eniten hajontaa aiheutta-

vaksi osiokokonaisuudeksi. Naiden osioiden yhteiskeskiarvoksi muodostui 1,96.

OsSsIoT
26. 31 36. 40. 44,

ASTEIKKO f % f % f % f % f %

1 15 32,6 10 22,7 29 64,4 7 15,6 15 35,7

2 26 56,5 11 25,0 14 31,1 26 57,8 15 35,7

3 3 6,5 18 40,9 1 2,2 10 22,2 9 21,4

4 2 4,3 5 11,4 1 2,2 2 4,4 3 7,1
YHTEENSA 46 100,0| 44 100,0] 45 1000 | 45 100,0| 42 1000 kayht

ka 1,83 2,41 1,42 2,16 2,01 1,96

Taulukko 11: Leikin merkitysta kasittelevien osioiden frekvenssi- ja
prosenttijakaumat seké keskiarvot (osioiden 26 ja 40 suunta on
muutettu)

Osio 26: mto-valineilla tydskenneltaessa leikin merkitys ei ole vahainen
Osio 31: lapsi leikkii tydskennellessaan mto-valineilla

Osio 36: mto-valineilla toimiminen on leikki&, tyota ja oppimista

Osio 40: lapsi pystyy toteuttamaan leikkimisen tarpeita mto-valineilla
Osio 44: mto-vélineet sijoittuvat leikin ja oppimisen rajamaastoon

Valtaosa vastaajista arvioi, ettd montessorivalineilla toimiminen on leikkia, ty6ta ja

oppimista. Vastaajista 35,7 % oli erittain paljon ja 35,7 % melko paljon sitad
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mieltd, ettd montessorivalineet sijoittuvat leikin ja varsinaisen oppimisen raja-
maastoon. Nain varmasti onkin. Kysyttdessa kuitenkin muilla osioilla tasmalli-
semmin leikin merkitystd suhteessa montessorivalineisiin vastaukset hajosivat jo

selvasti.

Vastaajien arviot siita, leikkiiko lapsi tydskennellessaan montessorivélineilla, olivat
varsin ristiriitaiset. Heista 22,7 % oli erittéain paljon ja 25,0 % melko paljon tata
mieltd. Sen sijaan 40,9 % arveli asian olevan vain jossain maarin nain ja peréati
11,4 % ei ollut lainkaan sita mieltd, ettd lapsi talldin leikkii. Lapsen
mahdollisuuksiin ~ toteuttaa  leikkimisen  tarpeitaan = montessorivalineilla

suhtauduttiin varovaisesti. Vain 15,6 % vastaajista oli taysin tata mielta.

Vastausten suuri hajonta osoittaa, ettei leikin merkityksesta ja osuudesta mon-
tessorivalineilla tydskenneltdessa olla yksimielisid. Tama tulos oli odotettavissa
(vrt. s. 31—32). Leikkia koskeviin osioihin tuntui olevan vaikea vastata.
Ainoastaan kahteen niistd olivat kaikki henkil6t vastanneet. Lisdksi leikkia
koskevat vaittamat olivat inspiroineet jotkut vastaajat  kirjoittamaan
kyselylomakkeen sivuun kommentteja vaittdmien sisallosta. Jotkut painottivat, etta
heidan  mielestdan leikki on ty6ta ja ettd lapsi tyoskentelee
montessoriymparistéssa. Samoin korostettiin, ettd leikkikin on oppimista. Jotkut
vastaajista huomaulttivat, etta lapsi tydéskentelee montessorivélineilla vain pienen
osan paivastdan, joten muu aika jaa esimerkiksi leikille. Montessori-
paivakodeissa, joissa toiminta on kokopaivaistd, montessorivalineilla tydskentely
painottuu aamupaivdan. Muun osan paivasta lapset leikkivat esim. perinteisia

koti- ja rakenteluleikkeja.

Yhden vastaajan mielesta leikin merkitysta kasitteleviin vaittamiin oli vaikea ottaa
kantaa, koska hanelle oli epaselvaa, mita leikilla tarkoitetaan. Tama lieneekin
ilmeinen ongelma naiden vaittamien kohdalla. Leikkid on monenlaista. Sitd on
vaikea maaritella yksiselitteisesti. Lapsikeskeisessa esiopetuksessa oppimisen

pitaisi kuitenkin tapahtua leikinomaisin keinoin.
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8.4.5 Montessorivalineiden monipuolisuus

Montessorivéalineiden monipuolisuutta kasittelevien osioiden yhteiskeskiarvoksi

muodostui 1,57. Osioiden jakaumat nakyvat taulukosta 12.

OsSsIoT
25. 30. 34. 38. 46.

ASTEIKKO f % f % f % f % f %

1 34 73,9 20 43,5 37 80,4 8 17,4 39 84,8

2 9 19,6 22 47,8 5 10,9 23 50,0 5 10,9

3 2 4,3 3 6,5 3 6,5 9 19,6 1 2,2

4 1 2,2 1 2,2 1 2,2 6 13,0 1 2,2
YHTEENSA 46 100,0| 46 100,0| 46 1000 | 46 100,0| 46 1000 kayht

ka 1,35 1,67 1,30 2,28 1,22 1,57

Taulukko 12: Montessorivalineiden monipuolisuutta kasittelevien osioiden
frekvenssi- ja prosenttijakaumat seka keskiarvot (osioiden 30 ja 38
suunta on muutettu)

Osio 25: mto-valineet systemaattisesti eteneva valinekokonaisuus

Osio 30: mto-valineet eivat painotu liiaksi tiedollisen kehityksen alueelle

Osio 34: mto-valineet antavat selkean rungon esiopetukselle

Osio 38: mto-valineet eivat tarvitse rinnalleen muita esiopetusvalineita

Osio 46: mto-valineet vastaavat nykypaivan esiopetuksen haasteisiin

Vastaajat arvioivat montessorivalineet varsin monipuoliseksi kokonaisuudeksi
esiopetuksen kannalta. Heista 84,8 % oli erittéin paljon sitd mielta, ettd montes-
sorivalineet pystyvat vastaamaan hyvin esiopetuksen tdman péivan haasteisiin.
Montessori-pedagogiikka montessorivédlineineen antaa selkedn rungon esiope-
tukselle (80,4 %). Montessorivélineet koettiin systemaattisena vélinekokonai-
suutena (vastaajista 73,9 % erittéin paljon samaa mieltd). Nama tulokset olivat
hyvin samansuuntaisia, kun niitd verrattin vastaajien nakemykseen
montessorivéalineiden merkityksesta kunkin vastaajan lapsiryhméan
opetussuunnitelman kannalta. Valtaosa vastaajista (87,0 %) arvioi montes-

sorivalineiden merkityksen vahintaan tarkeaksi ( s. 57).

Montessorivélineitd on usein kritisoitu lilaksi kognitiivisia taitoja korostavina vali-
neind. Tulosten perusteella asia ei naytd olevan kuitenkaan nain. Vastaajista
43,5 % oli tdysin samaa mieltd siita, ettd montessorivalineet eivat painotu liiaksi
tiedollisen kehityksen alueelle ja 47,8 % arvioi olevansa melko paljon samaa

mieltd. Montessorivalineiden monipuolisuudesta huolimatta niiden rinnalle



66
halutaan myds muita toimintamateriaaleja. Vain 17,4 % oli erittdin paljon sita

mielta, ettd muita valineita ei tarvita.

Tutkimuksen tuloksista voidaan paatella, etté vastaajat pitivat montessorivalineita
johdonmukaisesti etenevana valineistokokonaisuutena, jonka avulla voidaan
muodostaa selkeéd runko esiopetukselle. Juuri tallaisia ominaisuuksia on kaivattu
aiemmin tehdyissa toimintamateriaalikartoituksissa. Esimerkiksi Stenbackin ym.
(s. 43) kartoituksen mukaan esiopetuksessa kaytettaviin oppimateriaaleihin
kaivattiin systemaattisesti vaikeutuvia valineita, jotka kattaisivat johdonmukaisesti
opetussuunnitelman kaikki sisaltdalueet. Samoin Kuisman ( s. 43) mukaan alle
kouluikaisten toimintamateriaaleissa oli havaittavissa puutteita tarkoituksen-

mukaisuuden sekd monipuolisuuden suhteen ikaryhmittain.

Valtaosa vastaajista oli kuitenkin sitd mieltd, etta montessorivalineiden ohella on
tarpeellista hyddyntdd myods muita esiopetukseen soveltuvia valineita. Vas-
tauksissa sivuhuomautuksina mainittiin esimerkiksi liikunta ja ilmaisutaidot, joihin
kaivattin muita toimintamateriaaleja. Onkin yleista, kuten tutkimuksen teo-
riaosassa todettiin (s. 25), etta varsinaisten montessorivalineiden lisaksi mon-
tessoriymparistoéssa on tarjolla myds muita vélineitd, jotka mahdollistavat lasten
tyoskentelyn esim. kuvaamataiteiden parissa. Samoin, kuten leikkia kasittele-
vassa kappaleessa mainittiin (s.66), varsinkin kokopaivaisessa montessoritoimin-
nassa on lasten kaytdssd montessorivalineiden ohella perinteisia lasten leikki-

valineita.

9. TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

9.1 Reliabiliteetti

Reliabiliteetilla tarkoitetaan tutkimuksessa kaytetyn mittarin kykya antaa ei-
sattumanvaraisia tuloksia. Mitd korkeampi on tutkimuksen reliabiliteetti, sita
korkeampi pysyvyys on tutkimuksen tuloksilla. Tallgin niitd voidaan myds yleistaa.
Tutkimuksen reliabiliteettia voidaan arvioida eri menetelmin. Yhtena keinona on

tehda uusintamittaus samalla mittarilla samoille koehenkildille. Reliabiliteetti on
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sitd parempi, mitd samansuuntaisempia tuloksia eri mittauskerroilla saadaan.
Reliabiliteettia voidaan myds arvioida rinnakkaismittauksen avulla, jolloin
tutkittavaa asiaa mitataan kahden eri mittarin tai rinnakkaisten kysymysten avulla.
Tassa tutkimuksessa releabiliteettia olisi voitu parantaa kayttamalla postikyselyn
rinnalla haastattelua. Tama vaihtoehto hylattiin kuitenkin I&ahinn& kohderyhman
maantieteellisesti laajan hajonnan vuoksi. Tutkimuksen eri ongelma-alueita,
varsinkin  lapsikeskeiselle esiopetukselle asetettujen tavoitteiden osalta,
lahestyttiin useiden, rinnakkaisten kysymysten muodossa. (Karma 1987, 54—055;
Eskola 1981, 77—380.)

Yhtend tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttavana tekijana voidaan mainita tut-
kimuksessa kaytetyn otoksen suuruus ja edustavuus. Yleensa tutkittavasta
perusjoukosta valitaan sattumanvaraisesti mahdollisimman edustava otos ja sen
perusteella tehdédan johtopaatoksia koko perusjoukosta. Tassa tutkimuksessa
perusjoukkona olivat montessoriohjaajakoulutuksen saaneet lastentarhan-
opettajat. Kyseisia henkilditd on Suomessa varsin vahan, joten tutkimuksen
luotettavuuden parantamiseksi koehenkilGiksi pyrittin - 16ytdm&an sattuman-
varaisen otannan sijasta mahdollisimman kattavasti kaikki perusjoukkoon

kuuluvat henkilot.

Kohderyhmaan kuului 74 henkiléa. Kyselyyn vastasi maardaikaan mennessa
vain n. puolet kohderyhmasta, mika johtui todennékdisesti huonosta postituksen
ajankohdasta keskella joulukiireita. Tutkimuksen luotettavuutta pyrittiinkin
parantamaan  vastausprosenttia  nostamalla. Uusintakyselyn  ansiosta
vastausprosentiksi muodostui 83,8 %. Pelkastaan lastentarhanopettajia koskeva
vastausprosentti oli vahintaan 79,3 % (vrt. s. 50 ), mita voidaan pitaa varsin

hyvana.

Tutkimuksen luotettavuutta on mahdollista kontrolloida vertaamalla saatuja
tuloksia aikaisempien tutkimusten tuloksiin. N&in ei kuitenkaan voitu tehda tdméan
tutkimuksen kohdalla, koska vastaavanlaisia tutkimuksia montessorivalineista tai

muista esiopetuksessa kaytetyista toimintamateriaaleista ei ole tehty Suomessa.
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9.2 Validiteetti

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa reliabiliteetin  lisédksi tutkimuksen
validiteetti. Validiteetin kohdalla on kysymys tutkimuksessa kaytetyn mittarin
kyvysta mitata juuri sita, mita oli tarkoituskin mitata. Validiteetti on riippuvainen
tutkimuksen reliabiliteetin tasosta: Mita korkeampi reliabiliteetti, sitd korkeampi on
my0s tutkimuksen validiteetti. (Karma 1987, 56—58; Eskola 1981, 77.)

Tutkija koki tarkoituksenmukaisen mittarin aikaansaamisen varsin vaikeaksi
tehtavaksi, koska vastaavanlaisia tutkimuksia ei ole Suomessa juurikaan tehty.
Tasta syysta tutkimuksessa ei voitu hyddyntaa jo kaytdnnossa koeteltuja mitta-
reita, mik& olisi todenndkdisesti parantanut tutkimuksen sisaistd validiteettia.
Tutkimusmenetelmaksi valittiin postikysely, koska haluttiin tavoittaa mahdolli-
simman moni vastaaja. Postikyselyn ongelmana saattaa olla, etta vastaukset jaa-
vat osittain pintapuolisiksi eika niitd voida enaa jalkikateen tarkentaa.
Kyselylomakkeeseen pyrittiin loytdmaan tutkimuksen ongelmien kannalta
oleelliset kysymykset ja kysymykset jaoteltiin ongelma-alueittain. Lomakkeesta ei
haluttu tehda liian pitkaa, jottei se heikentaisi kohderyhméan motivaatiota vastata.
Taman jalkeen kyselylomake esitestattiin yhdella montessoriohjaajakoulutuksen
saaneella lastentarhanopettajalla. Nain saatiin korjattua epéaselvat kysymykset.
Koska kaikki vastaajat olivat koulutuksensa ja tyokokemuksensa myéta alansa
ammattilaisia, voidaan myos olettaa, ettéd kyselylomakkeessa kaytetyt kasitteet
olivat heille tuttuja. Nain heilla ei oletettavasti ollut vaikeuksia ymmartaa
kysymysten ja vaittdmien sisaltdéa ja merkitysta, mikéd on tutkimuksen validiteetin

kannalta merkittava asia.

Tutkimuksen luotettavuutta heikentavana tekijdnd voidaan mainita se, etta
kohderyhmaan kuuluvat henkilot todennakoisesti suhtautuvat koulutuksensa
vuoksi varsin myonteisesti montessorivalineisiin. Talldin voi heratad epailys siita,
pystyvatkd he arvioimaan valineitd riittdvan objektiivisesti. Toisaalta valineiden
soveltuvuutta esiopetukseen voi kuitenkin perustellusti tiedustella vain henkil6ilta,
jotka asian todella tuntevat ja joilla koulutuksen seka ty6kokemuksen kautta on
riittdva valmius vastata annettuihin  kysymyksiin. Talta osin tutkimuksen
luotettavuutta haluttiin  lisata silla, etta kohderyhmdaan valittiin vain sellaisia

montessoriohjaajakoulutuksen saaneita henkildita, joilla oli my6s lastentarhan-
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opettajakoulutus. Nain valitulla kohderyhmalla oli monipuolinen koulutustausta ja
kokemusta myds muista esiopetuksessa kaytettavistd toimintamateriaaleista.
Koska vastanneilla henkilgilla oli keskim&arin varsin paljon kokemusta
esiopetusikaisten kanssa tyoskentelystd, voidaan heilla todeta olleen hyvat
edellytykset vastata tutkimuksen kysymyksiin. Vastaukset olivat hyvin
samansuuntaisia riippumatta vastaajien tyokokemuksesta, tyOpaikasta ym.

taustatekijoista. Tasta paatellen voidaan ajatella tulosten olevan yleistettavissa.

Kuten edelld todettiin, validiteetin kannalta on ongelmallista, ettei kéaytettya
mittaria ole aikaisemmin koeteltu tieteellisessa tutkimuksessa. Toisaalta
validiteetin eduksi voidaan katsoa se, ettd samaa ongelmaa mittaamaan
tarkoitetut osiot antoivat hyvin samansuuntaiset tulokset. Tutkimuksen
luotettavuutta ei  arvioitu erityisilla merkitsevyystesteilla kyselylomakkeessa

kaytettyjen mitta-asteikkojen luonteen vuoksi.

10. JOHTOPAATOKSET

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd montessorivalineiden soveltuvuutta
esiopetuksessa montessoriohjaajakoulutuksen saaneiden lastentarhanopettajien
arvioimina. Tutkimukseen osallistuneiden taustatietoja tarkasteltaessa voidaan
todeta montessoriohjaajaksi kouluttautumisen selvasti lisaantyneen viime
vuosina. Tahan on yhtend merkittavana tekijana vaikuttanut se, etta nyt on mah-
dollista hankkia koulutus Suomessa. Viela 1980-luvulla, jolloin montessori-pe-
dagoginen toiminta varsinaisesti suomalaisessa varhaiskasvatuksessa lahti liik-
keelle, koulutus hankittiin ulkomaisten koulutuskeskusten kautta. Kallis opiskelu
ulkomailla vieraalla kielella on todennakoisesti estdanyt monia asiasta kiinnostu-
neita hakeutumasta alalle. Koulutusmahdollisuuksien parantumisen lisdksi my6s
tiedon lisdantyminen viime vuosina jarjestettyjen erilaisten luentotilaisuuksien ja
seminaarien kautta on varmasti osaltaan lisannyt varhaiskasvatuksen parissa
tyoskentelevien kiinnostusta montessori-pedagogiikkaa kohtaan.

Valtaosa koulutuksen saaneista tydskenteli vastaushetkellda kunnallisessa var-

haiskasvatuksessa, jossa on ollut pitkat perinteet frobelildisella pedagogiikalla.
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Yksityisella puolella toimivien osuus oli selvasti pienempi, vaikka mon-
tessoritoiminta alkoikin maassamme juuri yksityisista leikkikouluista. Naissa toi-
minta on ollut paasaantdisesti kolme- tai neljatuntista osapaivatoimintaa. Viime
vuosina moni entinen leikkikoulu on kuitenkin muuttunut paivakodiksi ja samalla
siirtynyt kokopaivatoimintaan. Muutos on tapahtunut todennékdisesti juuri lasten
kokopaivahoidon tarpeen johdosta. Yhtena tekijana vaikuttanee myds se, etta
yksityisilla paivakodeilla on  mahdollisuus saada kokopéaivaiseen toimintaan
enemman taloudellista tukea sekéa valtiolta etta kunnilta. Onhan kunnilla laki-
saateinen velvollisuus jarjestaa kokopaivainen hoitopaikka kaikille alle kouluikai-
sille lapsille. Johtopaatoksena voidaan todeta, ettd montessori-pedagoginen
toiminta on selvasti leviaméssa kunnallisiin paivékoteihin ja muuttumassa myos

yksityisella sektorilla yhd useammin kokopaivatoiminnaksi.

Tutkimuksen ensimmaisena tehtdavana oli kartoittaa, missa laajuudessa mon-
tessorivalineita kaytetaan esiopetuksessa vastaajien tydyhteisossa ja mika
merkitys niilla oli opetussuunnitelman tavoitteiden kannalta. Montessorivalineiden
osuus Vvastanneiden henkildiden lapsiryhmien kaytdssd olevista toimin-
tamateriaaleista osoittautui varsin merkittavaksi. Tama korostui erityisesti mon-

tessori-paivakodeisssa, -leikkikouluissa seké paivakodin montessoriryhmissa.

Laheskaan kaikissa toimipaikoissa montessorivalineitd ei ollut riittdvasti, vaikka
kiinnostus niitd kohtaan oli suuri. Tama ongelma liittyi varsinkin pdaivakoteihin,
jotka eivat olleet montessoripainotteisia. Taloudelliset seikat, kuten puute
maararahoista seka valineiden kalleus, osoittautuivat merkittavimmiksi esteiksi
valineiden hankkimiselle. Onkin ilmeista, ettd péaivakoteihin, joissa on jo entuu-
destaan olemassa materiaaleja lasten toimintaa varten, on nykyisten saasto-
budjettien aikana vaikea hankkia uutta valineistdd. Puute ajasta osoittautui myos
oleelliseksi esteeksi valineiden hankkimiselle.  Vaikka suurin osa montes-
sorivalineistdosta on mahdollista ostaa valmiina, valmistetaan tietyt, esimerkiksi
lukemiseen liittyvat, materiaalit, aina itse. = Muun tydyhteison taholta ilmeneva
kiinnostuksen puute montessorivélineitd kohtaan asetti esteitd valineiden hank-
kimiselle. Aikapula esti vastaajia perehdyttdmasta muita tyontekijéitd montessori-
pedagogiikkaan seké -valineiden kayttoon eik&a kiinnostus asiaa kohtaan paassyt
heraamaan tyoyhteisossa. Lisaksi tilojen ahtaus saattaa olla esteena

montessorivalineiden maaran lisdamiselle. Valineiden tulisi olla esilla avohyllyilla,
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helposti lasten saatavilla. Paivdkodeissa ei yleensd tallaisia avohyllyja ole
kaytdssa, vaan suuri osa lasten toimintaan tarkoitetuista valineistd ja materiaa-

leista on sijoitettu kaappeihin, mika rajoittaa niiden kayttomahdollisuuksia.

Johtopaatoksend montessorivalineiden kayton laajuudesta esiopetuksessa Vvoi-
daan todeta, etta kiinnostus ja tarve niitd kohtaan ovat suuret, mutta ongelmana
ovat nykyisin varsin yleiset tekijat: ei ole rahaa eikd aikaa. Montessorivalineiden
yleistyminen on hankalaa toimipaikoissa, jotka eivat toimi erityisella montesso-

riteemalla.

Opetussuunnitelman tavoitteiden kannalta montessorivalineiden merkitys o0soit-
tautui vastanneilla hyvin tarkeéksi. Merkitys oli suuri etenkin montessoripaivako-
deissa, -leikkikouluissa seka paivakodin montessoriryhmissa, eli siella, missa niita
oli myds runsaasti saatavilla. Valineiston merkitys ilmeni tarkeéksi myds
paikoissa, joissa valineitd oli vahemman kaytettavisséd ja joissa toisaalta ol
oletettavasti myds muita esiopetukseen tarkoitettuja valineitda tarjolla. Tasta
voidaan paatelld, ettd suppeammallakin montessorivalinemaaralla ol
opetussuunnitelman tavoitteiden kannalta suuri merkitys. Tyokokemuksen pituus
niin  lastentarhanopettaja- kuin montessoriohjaajakoulutuksen jalkeen ei
vaikuttanut vastauksiin. Vastaajien monipuolisen koulutustaustan ja pitké&n
tyokokemuksen ansiosta heilla oli todenndkoisesti mittava kokemus
esiopetuksessa kaytettavista toimintamateriaaleista. Johtopaatoksena voidaan
todeta, ettda montessorivalineiden merkitys opetussuunnitelman tavoitteiden

kannalta oli varsin merkittavd muihin toimintamateriaaleihin verrattuna.

Tybyhteison kiinnostus montessorivadlineitd kohtaan vaihteli  toimipaikoittain.
Montessoripéivakoteihin ja -leikkikouluihin oli odotetusti hakeutunut henkildita,
joiden kiinnostus valineitéd kohtaan oli suuri. Niissa myds miltei kaikki tyontekijat
kayttivat valineitd aktiivisesti tydssaan. Oletettavaa on myds se, etta edella mai-
nituissa paikoissa suurella osalla tyontekijoista oli itsellaan alan koulutus. Lahes
puolella vastaajista tydyhteison kiinnostus montessorivélineita kohtaan oli melko

vahaista.

Koulutuksen puute osoittautui merkittavimmaksi esteeksi montessorivalineiston

kaytolle muun tydyhteisbn piirissd.  Valineiden kaytdon yleistymista vastaajien
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tyoyhteisbsséd esti myos osaltaan kiinnostuksen puute niitd kohtaan. Puute
montessorivalineista esti osaltaan muuta tydyhteisfd kayttamasta niitd oman
lapsiryhmé&nsd esiopetuksessa. On oletettavaa, ettd jos vélineet ovat pai-
vakodissa padaasiallisesti vain yhden ryhman kaytéssa, muiden ryhmien tydnteki-
joilla on varsin vdha&n mahdollisuuksia kayttdd niitd omassa tytssaan. Esteeksi
koettiin myds puute méaararahoista. Lisdksi vastaajat kokivat, ettei heilla ollut
rittavasti aikaa opastaa tyOtovereita montessorivalineiden kaytossa. Tietoa
muulle henkildkunnalle montessori-pedagogiikasta seka -valineista oli kuitenkin
pyritty levittamaan mahdollisuuksien mukaan etupddssa luentotilaisuuksien
muodossa. Lisaksi useissa paikoissa otettiin saanndllisesti vastaan vierailijoita

seka opiskelijoita harjoittelujaksoille.

Lahes kaikki vastaajat katsoivat, ettd montessorivalineitd on mahdollista kayttaa
soveltamalla tydssaan ilman montessoriohjaajakoulutusta. Riittdvan tiedon
hankkiminen kunkin valineen kéayttotavasta ja merkityksesta nahtiin kuitenkin
erittdin tarkedksi. Samoin korostettin montessori-pedagogiikan keskeisten aja-
tusten sisaistamisen merkitysta. Johtopaatoksenad voidaan todeta, etta montes-
sorivdlineiden kaytbn yleistymistd tydyhteisossa vaikeuttaa etenkin puute
koulutuksesta. Vaikka vastaajat olivat sitd mieltd, ettd montessorivalineita voidaan
kayttaa ilman varsinaista montessoriohjaajakoulutusta, valineiden tarkoi-

tuksenmukainen kaytto edellyttad aina syvallistd asiaan perehtymista.

Toisena tehtavana tutkimuksessa pyrittiin saamaan selville vastaajien arvio siitg,
miten montessorivadlineet heidan mielestddn tukevat lapsikeskeiselle esi-
opetukselle asetettuja tavoitteita yksil6llisyyden, sosiaalisten taitojen kehittymisen,
omatoimisuuden ja aktiivisuuden, leikin merkityksen seka valineiston moni-

puolisuuden suhteen.

Tutkimustulosten perusteella voidaan katsoa montessorivalineiden  tukevan
erinomaisesti lapsikeskeiselle esiopetukselle asetettuja tavoitteita yksil6llisyyden
osalta. Montessorivalineet muodostavat systemaattisesti etenevan véalinekonai-
suuden, josta loytyy kunkin lapsen kehitystasoa vastaavia ja tukevia valineita.
Tamé& mahdollistaa toiminnan lapsikohtaisen eriyttdmisen ja lapsen toimintaa

ohjaavien herkkyyskausien tukemisen. Nain lapsi myos saa tytskentelystddn
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henkilokohtaisia onnistumisen elamyksia, koska han voi tydskennelld juuri sel-

laisten asioiden parissa, jotka hanta kiinnostavat.

Tutkimustulosten perusteella montessorivalineilla tydskentely tukee voimakkaasti
my0s lapsen omatoimisuutta ja mahdollistaa oppimisen itseohjautuvuuden.
Valineet motivoivat lasta oma-aloitteiseen tyoskentelyyn, jolloin lapsella itsellaén

on mahdollisuus ottaa aktiivinen rooli omassa oppimisprosessissaan.

Huolimatta siitd, ettd montessorivalineet tukevat voimakkaasti lapsen yksil6llista
kehitysta, tdmé ei tapahdu kuitenkaan sosiaalisen kehityksen kustannuksella.
Montessorivélineilla tyoskentely tukee merkittavasti myo0s lapsen sosiaalisten
taitojen kehittymista. Erittain tarkea merkitys on tydrauhalla ja ympariston muiden
jasenten kunnioittamisella. Vaikka lapsilla on mahdollisuus valita tekemisensa
oman mielenkiintonsa ja kehitystasonsa ohjaamana, he eivat tyéskentele yksin

vaan ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa toistensa kanssa.

Lapsikeskeisessé esiopetuksessa korostetaan oppimista leikin kautta. Leikin
merkityksestd montessorivalineilla tydskenneltdessa vastaajat olivat osittain eri
mieltda. Heleniuksen (1993) mukaan montessorivalineet sijoittuvat leikin ja var-
sinaisen oppimisen rajamaastoon (s. 32). Tata mieltd oli myds suuri osa
tutkimukseen osallistuneista. Valtaosa vastaajista katsoi montessorivalineilla
tyoskentelyn olevan leikkid, tyota ja oppimista. Lapsen mahdollisuuksiin toteuttaa
leikkimisen tarpeitaan montessorivélineilla tydskennellessdan suhtauduttiin silti

varovaisesti.

Montessorivédlineet osoittautuivat varsin monipuolisiksi ja esiopetukseen hyvin
soveltuviksi. Niitd pidettiin johdonmukaisesti etenevana valinekokonaisuutena,
jonka avulla voidaan muodostaa selkea runko esiopetukselle. Liséksi niiden kat-
sottiin pystyvan hyvin vastaamaan esiopetukseen kohdistuviin uusiin haasteisiin.
Vastaajien ndkemyksen mukaan montessorivélineet eivat mydskaan painottuneet
likaa tiedollisen kehityksen alueelle. Montessorivalineiden monipuolisuudesta
huolimatta niiden ohella  koettin  tarpeellisena kayttdd myods muita toi-

mintamateriaaleja. Naita kaivattiin esimerkiksi liikuntaan ja ilmaisutaitoihin.
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Johtopaattksena voidaan todeta, etté lapsikeskeisesséa esiopetuksessa keskeiset
nakokohdat varsinkin yksil6llisyyden, omatoimisuuden seké sosiaalisten taitojen
suhteen  toteutuvat erittdin hyvin montessorivalineilla tydskenneltaessa. Mon-
tessorivalineiden voidaan katsoa soveltuvan hyvin esiopetukseen myés monipuo-
lisuuden ansiosta. Leikin merkitys ei montessoritoiminnassa ole keskeinen. Sen
sijaan montessorivalineilla tydskennellessa painottuvat seka leikki, ty6 ettd op-
piminen. Tulokset ovat samansuuntaiset tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen

kanssa.

11. POHDINTA

Varhaiskasvatus eldd maassamme  murrosvaihetta. Kansainvaliset vertailut
osoittavat selvasti maamme esiopetuksen olevan sangen vahaista esimerkiksi
moniin Euroopan maihin verrattuna, onhan talla hetkella Suomessa 6-vuotiaista
vasta noin seitsemankymmenta prosenttia jonkinlaisen esiopetuksen piirissa.
pPaatosta kaikkia 6-vuotiaita koskevasta maksuttomasta esiopetuksesta ei ole
toistaiseksi saatu aikaiseksi. Lisdksi tallainen paatés ei ole vain yhteen
ikaluokkaan kohdistuvana tarkoituksenmukainen. Lapset kehittyvét yksilollisesti ja
kiinnostus oppimista kohtaan herdd usein jo varhain. Montessorin ajatuksena
olikin mahdollistaa jokaisen lapsen oppiminen silloin, kun se on vaivattominta ja
tuottaa lapselle itselleen suurinta tyydytystd. Monissa maissa esiopetusta
tarjotaan jo 3—5-vuotiaille lapsille. Tamankaltaisen toimintatavan yleistyminen on

alkanut saada meillakin yha laajemmalti kannatusta nykyaan.

Tilanne esiopetuksen kohdalla on ristiriitainen. Siihen kohdistetaan suuria odo-
tuksia ja sen merkitys osana ihmisen elinikaista oppimista nahdaan tarkeana.
Toisaalta  kuntien yha kireampi taloudellinen tilanne ja tasta aiheutuvat
saastotoimenpiteet asettavat jatkuvasti oleellisia esteitéd esiopetuksen kehittdmi-
selle. Lapsiryhmien koko kasvaa eika sijaisten palkkaamiseen ole usein lainkaan
mahdollisuutta. Maararahat myods henkiléston koulutukseen seka  uusien
valineiden hankkimiseen puuttuvat. Taloudelliset seikat ajavat n&in laadun
kehittamisen edelle. Esteistd huolimatta varhaiskasvatuksen piirissa tydskente-

levat lastentarhanopettajat ovat viime vuosina innokkaasti hakeutuneet erilaisiin
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esiopetukseen liittyviin koulutuksiin. Tarve oman ammattitaidon syventamiselle ja

uusien ulottuvuuksien etsimiselle on ilmeinen.

Tassa tutkimuksessa on keskitytty montessori-pedagogiikan konkreettisimpaan
osaan, siihen liittyvaan vélineistoon. Vaikka vélineiston osuutta ei voida kokonaan
erottaa muista montessoriymparistossa vaikuttavista tekijoistd, on sen merkitys
osaltaan varsin keskeinen. Kuitenkin vélineet ovat pysyneet melko
tuntemattomina laajemman ammattikunnan piirissa. Niita ei ole taalla paljoa
tutkittu.  Tutkimustoiminta my6s muita alle kouluikéisille tarkoitettuja
toimintamateriaaleja = kohtaan on ollut vahaista. Konkreettisten valineiden
merkitystd esiopetuksessa ei voi kuitenkaan vaheksya. Ovathan monet tutkijat
korostaneet niiden tarkeytta varsinkin silloin, kun lapsi ei viela kykene
kasittelemaan uusia asioita abstraktilla tasolla. Jatkossa pitaisikin varmasti koh-
distaa monipuolista tutkimustoimintaa juuri esiopetuksessa kaytettaviin toimin-

tamateriaaleihin.

Esiopetuksessa kaytettaviltd toimintamateriaaleilta on jo Esikoulukomitean mie-
tinndsta (1972) lahtien vaadittu ominaisuuksia, jotka mahdollistavat lapsen yk-
silbllisen kehityksen seka omatoimisen ja itsendisen tyoskentelyn tukemisen.
Yksilollisyys, omatoimisuus ja aktiivisuus ovat avainsanoja myds nykyisin, kun
lapsikeskeisyys on asetettu esiopetuksen lahtokohdaksi. Samoin sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa kasvaminen ja sosiaalisen kasvun tukeminen nahdaan tar-
keana. Tutkimuksen tulosten mukaan montessorivalineilla tyoskentelyssa nailla
kaikilla on tarkea asema. Tuloksille antaa tukea my6s tutkimuksen teoreettinen
viitekehys. Montessorivélineiston eduksi voidaan edella mainittujen seikkojen
lisdksi mainita valineistdn systemaattisuus ja monipuolisuus. Sen avulla voidaan
muodostaa selked runko ja toimintamalli esiopetukselle. Montessorivalineita
kayttamalla samassa lapsiryhméssa tyoskenteleva tyotiimi voi toimia yhdessa

varsin johdonmukaisesti.

Lapsikeskeisessa esiopetuksessa pidetadn myos leikkid oppimisen keskeisena
toimintamuotona. Montessorivélineilla tydskentelyssa leikilla ei todettu olevan
keskeistd merkitysta. Kysymys onkin paljolti siitd, mita leikin kautta oppimisella
todella tarkoitetaan. Oppimistapahtumansa tueksi lapsi tarvitsee konkreettisia

valineitd, jotka helpottavat uusien asioiden ymmartamista ja sisaistamista. Onko
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nailla valineilla toimiminen sitten leikkid, tyota vai oppimista, jaa kunkin harkitta-
vaksi. Paaasiana pitdd kuitenkin olla, ettd oppiminen kiinnostaa ja motivoi lasta.

Sen tulee tuottaa lapselle iloa ja onnistumisen elamyksia.

Montessorivalineiden kayton yleistymistda suomalaisessa esiopetuksessa vai-
keuttaa se, ettei valineita voi parhaimmalla mahdollisella tavalla hyédyntaa ilman
alan koulutusta. Koulutuksen hankkiminen ulkomaisten koulutuskeskusten kautta
on ollut vain harvoille mahdollista. Oulun yliopiston alainen Kajaanin ke-
hittamiskeskus on tehnyt uraauurtavaa tyota jarjestdessadn montessoriohjaaja-
koulutusta Suomessa vuodesta 1989. Sen mydtd montessori-pedagogiikkaa on
alettu vahitellen toteuttaa yha enemman maamme varhaiskasvatuksessa.
Montessori-pedagogiikkaan liittyvat kuitenkin maailmanlaajuiset kiistat eri koulu-
tuskeskusten paremmuudesta. Usein montessorilaisuudessa painottuvatkin liikkaa
pidattaytyminen perinteissd ja ns. puhdasoppisuuden korostaminen. Ihmisten
elintavat ja -olosuhteet ovat suuresti muuttuneet vuosikymmenten kuluessa.
Lasten kasvatuksessa on tarkeaa, etta pystytddn vastaanottamaan uutta ja
arvioimaan uudelleen vanhaa ja hyvaksi koettua. Taydellinen sitoutuminen vain
yhteen pedagogiikkaan ei useinkaan ole tarkoituksenmukaista. Sen sijaan eri
pedagogiikat voivat toimia toisiaan taydentavind eivatkd poissulkevina. Suo-
malainen lastentarhanopettajakoulutus luo hyvan pohjan montessoriohjaaja-
koulutukselle. Lastentarhanopettajakoulutuksessa saatu syvallinen tietamys
lapsen fyysisestd, sosiaalisesta, emotionaalisesta ja tiedollisesta kasvusta ja
kehityksesta sekd monipuolinen perehtyminen kasvatustieteeseen ja kasvatuksen

tutkimukseen antavat avarakatseisen perustan myéhemmille opinnoille.

Oma neljantoista vuoden tyokokemukseni montessori-leikkikoulussa ja
paivakodissa sekd sita edeltavd  tyOskentely lastentarhanopettajana
varhaiskasvatuksen parissa on vahvistanut nakemystani montessori-
pedagogiikan kayttokelpoisuudesta esiopetuksessa. Vaikka tutkimusaineisto
onkin pieni, se nayttdd osoittavan montessoriohjaajatutkinnon liittdmisen
suomalaiseen lastentarhanopettajatutkintoon myonteiseksi asiaksi. Tata puoltaa
myos  valineiston  hyva  soveltuvuus  muuallakin ~ kuin  pelkastaan

montessoriryhmisssa.
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Vaikka tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd montessorivalineet soveltuvat hyvin
esiopetukseen, on  kuitenkin  todenndkdista, ettda tulevaisuudessakin
montessorivalineiden yleistyminen varhaiskasvatuksessa tulee olemaan
hankalaa. Taloudellisten esteiden vuoksi laajaa montessorivalineistoa
kokonaisuudessaan tuskin kovin usein pystytaan hankkimaan paivakoteihin.
Tuloksista kavi kuitenkin ilmi, ettd valineiden merkitys oli suuri, vaikkei koko
valineistd ollutkaan kaytettavissa. Monesti yksittainen valinekin voi osoittautua
esiopetuksen kannalta hyodylliseksi ja lasta kiinnostavaksi. Suppeamman
montessorivalinemaaran kayton ja merkityksen sisaistaminen ei aseta
koulutukselle yhta suuria vaatimuksia. Erilaiset lyhyemmat kurssit ja seminaarit
voivat talléin toimia riittavina tiedonléhteind seka montessorivalineiden etta
montessori-pedagogiikan keskeisten ajatusten suhteen. Tallaisten tapahtumien
merkitys montessori-pedagogisen tiedon levittdjand onkin Suomessa viime

vuosina huomattu.

Kuten edella jo mainittiin, jatkossa tarvittaneen esiopetuksessa kaytettaviin
toimintamateriaaleihin kohdistuvaa, monipuolista  tutkimusta.  Tulevien
tutkimuksien osalta todettakoon viela se, ettd montessorivalineiden merkityksesta
voitaisiin saada mittaria kehittamalla syvallisempaa tietoa. Mielenkiintoista myods
olisi  keskittya tutkimuksessa esimerkiksi yhteen osa-alueeseen montesso-
rivalineistosséa ja vertailuryhman avulla seurata vélineiden kayton merkitysta

lapsen oppimiseen.
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Hyva lastentarhanopettaja-montessoriohjaaja

Opiskelen kasvatustiedetta Helsingin yliopiston Vantaan
taydennyskoulutus-laitoksen avoimessa korkeakoulussa. Teen talla
hetkella laudatur-ty6tani, jonka aihe Kkasittelee montessorivalineiden
soveltuvuutta esiopetukseen. Tutkimustani ohjaavat professori Anna-Liisa
Leino ja lehtori Pentti Rantanen.

Montessorivélineitd on hyddynnetty Suomessa varsin vahan, eikd niiden
toimivuutta ja kayttokelpoisuutta ole maassamme juurikaan tutkittu.
Lahetdn ohessa kyselylomakkeen, johon toivon Sinun vastaavan 9.12.
mennessa. Mukana seuraa myo6s palautuskuori. Montessorivalineet ovat
osa montessoriymparistod, eikd niiden merkitysta voi taysin erottaa muista
montessoriymparistossa vaikuttavista tekijoista. Vastatessasi
kyselylomakkeen kysymyksiin, toivon Sinun ajattelevan
montessorivalineiden merkitystda silloin, kun ne ovat osana muuta
montessoriymparistoa.

Koska montessoriohjaajakoulutuksen saaneita lastentarhanopettajia on
Suomessa varsin vahan, toivon jokaisen palauttavan taytetyn

kyselylomakkeen, jottei tutkimuksen otos jaisi liian pieneksi. Tiedot
kasitellaan luottamuksellisesti.

Muistutan vield, etta pyydan Sinua vastaamaan 9.12. mennessa.

Kiitollisin terveisin

Sirkka Niemi

Niemisentie 14
05830 Hyvinkaa
p. 019-433228
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Hyva lastentarhanopettaja-montessoriohjaaja

Lahetin Sinulle runsas kuukausi sitten kyselylomakkeen, joka kasitteli
montessorivalineiden soveltuvuutta esiopetuksessa. Et ole vield ehtinyt
vastata tdahan laudatur-tyolleni tarkeaan kyselyyn. Toivon Sinun
vastaavan siihen 20.1.-97 mennessa. Lahetan varmuudeksi uuden
kyselylomakkeen seka vastauskuoren.

Jos olet taman kirjeen saadessasi jo ehtinyt vastata kyselyyni, kiitan Sinua
lAmpimasti vaivannaosta.

Terveisin

Sirkka Niemi

Niemisentie 14
05830 Hyvink&aa
p. 019-433228
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KYSELYLOMAKE

Vastaa seuraavien kysymysten jéljessa olevaan tilaan tai ympyréi itseési parhaiten kuvaava vaihtoehto.

1. Sukupuoli nainen 1

mies 2

2. Syntymavuosi 19

3. Milloin valmistuit lastentarhanopettajaksi ? 19

4. Milloin ja missa suoritit montessoriohjaajakoulutuksen ?

5. Minkéalaista esiopetukseen liittyvaa tdydennyskoulutusta olet hankkinut ?

6. Mika on tehtavanimikkeesi talla hetkella?

7. Minkalaisessa tydpaikassa toimit talla hetkella ?

paivakoti 1
montessoripaivakoti 2
montessori-leikkikoulu 3

kunnan paivéahoito-osasto
tai vastaava 4

muu, mik&

8. Onko ty6nantajasi yksityinen 1
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kunnallinen 2

9. Jos tydskentelet lapsiryhmasséa, mika on ryhmasi (ryhmiesi) lasten ikarakenne ?
ika (v) lasten Ikm lasten lkm

1

N o o~ wWwDN

YHT

10. Onko lapsiryhma, jossa tyéskentelet

osapaivaryhma 1
kokopaivaryhma 2
osittain kumpikin 3

11. Kuinka pitk&an olet toiminut esiopetusikaisten (3-6 -vuotiaiden) parissa

lastentarhanopettajakoulutuksen jalkeen

montessoriohjaajakoulutuksen jalkeen

12. Kuinka suureksi arvioit montessorivalineiden osuuden lapsiryhmasi kaytéssa olevista
toimintamateriaaleista ?

Montessorivalineiden osuus on

ratkaiseva 1
tarke&a 2
huomioonotettava 3
merkitykseton 4

montessorivélineita ei ole

lainkaan kaytossa 5

13. Kuinka riittévaksi arvioit lapsiryhmasi kaytdsséa olevan montessorivalineistén osuuden

suhteessa lapsiryhmasi muihin kéyt6ssé oleviin toimintamateriaaleihin?
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osuus on riittava 1
osuutta on lisattava 2
osuutta tulee vahentaa 3

14. Jos lapsiryhmasi kaytossa ei ole mielestasi riittavasti montessorivalineitd, mita esteita

naet vélineiden_osuuden lisdamiselle ? Ympyroi tarvittaessa useampi vaihtoehto.

puute maararahoista

lapsiryhmalla on kaytdssa jo riittdvasti muita valineita
kiinnostuksen puute tydpaikallani montessorivalineitd kohtaan
vélineiden valmistamiseen ei ole riittavasti aikaa
montessorivélineet on tarkoitus hankkia vahitellen
montessorivélineet ovat liian kalliita

oma kiinnostukseni on vahenemassa

o N o o A W N PP

montessorivélineet eivat toimi lapsiryhméassani

muut syyt, mitka ?

15. Jos lapsiryhméssasi ollaan vahentdmassa montessorivalineiden osuutta suhteessa kaytossa

oleviin muihin toimintamateriaaleihin, mitka ovat keskeisimmat syyt vahentamiselle ?

Ympyroi tarvittaessa useampi vaihtoehto.

puute maararahoista

kiinnostuksen puute tydpaikallani montessorivalineitd kohtaan
valineiden valmistamiseen ei ole riittavasti aikaa
montessorivalineet ovat liian kalliita

oma kiinnostukseni on vdhenemaéassa

muita sopivampia valineita tarjolla

N O oA WDN P

montessorivélineet eivat toimi lapsiryhméassani

muut syyt, mitka ?




16. Mik& merkitys on kayttamillasi montessorivélineilla lapsiryhmasi opetussuunnitelman

tavoitteiden toteutumisessa ?

ratkaiseva 1
tarke&a 2
huomioonotettava 3
merkitykseton 4

17. Missa maarin tydyhteisdsi muut jasenet kayttavat montessorivalineitd omassa
esiopetustydssaan ?
erittéin paljon

paljon

jonkin verran

AW N P

ei lainkaan

18. Ovatko tydyhteisosi sellaiset jasenet, joilla ei ole montessoriohjaajakoulutusta,

osoittaneet kiinnostusta montessorivalineitd kohtaan?

erittéin paljon 1
paljon 2
jonkin verran 3
ei lainkaan 4

19. Mitka ovat keskeiset syyt, jotka estavat tydyhteistsi muita jasenia kayttamasta
montessorivalineita ? Ympyroi tarvittaessa useampi vaihtoehto.
kiinnostuksen puute 1
koulutuksen puute

ei ole kaytettavissa montessorivalineita

A W DN

maararahojen puute

muut syyt, mitka ?
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20. Oletko pyrkinyt levittdmaan tietoa montessori-pedagogiikasta ja/tai -valineista
tyOyhteisdssasi tai sen ulkopuolella?
Kylla 1
Ei 2

Perustele vastauksesi:

21. Voiko mielestasi henkild, jolla ei ole montessoriohjaajakoulutusta, kayttdd montessorivalineita
soveltaen tydssaan?
Kylla 1
Ei 2

Perustele vastauksesi:

Ympyroi seuraavien vaittdmien kohdalla se vaihtoehto, joka parhaiten kuvaa omaa nakemystasi

asiasta. Vastatessasi ajattele montessorivalineitd osana montessoriymparistda.

Vastausvaihtoehdot: 1 erittdin paljon
2 melko paljon
3 jossain maarin

4 ei lainkaan

22. Montessorivalineistd koostuu asteittain vaikeutuvista kunkin lapsen

kehitystasoa vastaavista valineista. 1 2 3



23.

24,

25.

26.
27.

28.

29.
30.
31.
32.

33

34.

35.

36.
37.

38.

39.

40.

41.
42.

43.

44,

Montessorivalineilla tydskentely antaa lapselle mahdollisuuden ottaa
aktiivisen roolin oppimisprosessissa.

Montessorivalineilla tydskennellessaan lapsen yksildllinen kehitys
korostuu sosiaalisen kehityksen kustannuksella.

Montessorivalineet tarjoavat esiopetukselle systemaattisesti etenevan
valinekokonaisuuden.

Montessorivalineilla tydskenneltdessa leikin merkitys jaa vahaiseksi.
Montessorivalineilla tydskentely antaa kullekin lapselle henkil6kohtaisia
onnistumisen elamyksia.

Montessorivalineilla tydskentely ei ole esteena lapsen sosiaaliselle
kehitykselle.

Montessorivalineet kehittavat lapsen omatoimisuutta.
Montessorivalineet painottuvat liiaksi tiedollisen kehityksen alueelle.
Lapsi leikkii tydskennellessdan montessorivalineilla.

Montessorivalineet mahdollistavat lapsikohtaisen toiminnan eriyttamisen

. Montessorivalineilla tydskenneltdessa tydrauhalla ja ympariston jasenten

kunnioittamisella on suuri merkitys.

Montessori-pedagogiikka montessorivalineineen antaa selkean
rungon esiopetukselle.

Montessorivalineet motivoivat lasta toimimaan ja aktivoivat hanet
oma-aloitteiseen tydskentelyyn.

Montessorivalineillda toimiminen on leikkia, tydta ja oppimista.
Montessorivalineet tukevat kunkin lapsen toimintaa ohjaavia
herkkyyskausia.

Montessorivalineet tarvitsevat rinnalleen myos muita esiopetukseen
soveltuvia valineita.

Montessorivalineet kehittdvat lasten yhteistyttaitoja ja sosiaalista
vuorovaikutusta.

Lapsi ei pysty toteuttamaan riittavasti leikkimisen tarpeitaan
montessorivélineilla tydskennellessaan.

Montessorivalineilla tydskentely vaatii lapsilta omatoimisuutta.
Montessorivalineilla tydskennellessaan lapsi valitsee tekemisensd oman
mielenkiintonsa ohjaamana.

Montessorivalineilla tydskenneltdessa ryhméan muiden lasten
huomioonottaminen on tarke&a.

Montessorivalineet sijoittuvat leikin ja varsinaisen oppimisen raja-

maastoon.

S T
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45. Montessorivalineet mahdollistavat oppimisen itseohjautuvuuden. 1 2 3
46. Montessorivalineet pystyvat vastaamaan hyvin nykypéivan esiopetuksen

haasteisiin. 1 2 3

LAMPIMAT KIITOKSET VAIVANNAOSTA!



MONTESSORIVALINELUETTELO

Arkipuuhat

kaateluharjoitukset (pavut, linssit, vesi)

kiillotustyot (peili, kengat jne)

pukeutumiskehikot (napit, rusetit jne)

tapakasvatus
hiljaisuusleikki
viivalla kavely

Aistivalineet

lieriopalkki

varilieriot
vaaleanpunainen torni
ruskeat portaat
punaiset sauvat
varilaatikot /varilaatat
aanilieriot

kellot, lydmésauva, vaimentaja
hiekkapaperilevyt
hiekkapaperilaatat
painolaatat
lampolaatat, -pullot
hajupullot, -purkit
lajittelutarjottimet
salaisuuksien pussi
kangastilkut
makupurkit
geometriset kappaleet
geometrinen laatikosto
geometriset kortit
rakenteelliset kolmiot
binomikuutiotrinomikuutio
trinomikuutio

Aidinkieli

metallikuviot/kehys ja muoto
hiekkapaperikirjaimet
irtokirjaimet
kirjoituslaatikot/esineet/kuvat
lukemislaatikot/esineet/kuvat
kuva-arkit
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(Practical Life Activities)

(pouring activities)
(polishing activities)
(dressing frames)
(grace and courtecy)
(silence game)
(walking on the line)

(Sensorial Materials)

(cylinder block)

(knobless cylinders)

(pink tower)

(brown stairs)

(red rods)

(box of colours/colour tablets)
(sound boxes)

(bells, striker, damper)
(rough and smooth boards)
(rough and smooth tablets)
(baric tablets)

(thermic tablets/bottles)
(smelling bottles)
(stereognostic trays)
(mystery bag)

(fabrics)

(tasting jars)

(geometric solids)
(geometric gabinet)
(geometric cards)
(constructive triangles)
(binomial cube)

(trinomial cube)

(Language)

(metal insets)
(sandpaper letters)
(movable alphabet)
(boxes for writing)
(boxes for reading)
(sheets)



ymparistokortit
toimintakortit

maatila: substantiivi, verbi, adjektiivi, adverbi

Matematiikka

numerosauvat
hiekkapaperinumerot
numerokortit

laskupuikot ja laatikot
numeropelit

numerot ja napit/alkiot
kymmenjarjestelma
kultaiset helmet

isot numerokorti

pienet numerokorti
Sequinin laudat ja helmet
satalauta
merkkipeli/+,-,x,:
sataketju

tuhatketju

varilliset laskuhelmet
mustavalkoiset laskuhelmet
yhteenlaskulauta
vahennyslaskulauta
kertolaskulauta
jakolaskulauta
yhteenlaskusormilauta
vahennyslaskusorimilauta
kertolaskusormilauta
jakolaskusormilauta
kertolaskuhelmet
helmitaulu
murto-osat/murtoluvut

Kulttuuri

hiekkapaperimaapallo/maa- ja vesialueet

maapallo/maanosat

maa- ja vesimuodot
karttapalapelit‘maailma/maanosat
liput

maakartta/esim. Euroopasta
paakaupunkikartta

lippukartta

lehtilaatikosto

lehtikortit

kasvien nimistokortit
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(environment cards)
(command cards)
(farm game)

(Maths)

(number rods)
(sandpaper numbers)
(number cards)

(spindle boxes)
(number games)
(numbers and counters)
(decimal system)
(golden beads)

(large number cards)
(small number cards)
(Sequin boards)
(hundred board)

(stamp game)

(chain of 100)

(chain of 1000)
(coloured bead stair)
(black and white bead stair)
(addition strip board)
(subtraction strip board)
(multiplication board)
(division board)
(addition chart)
(subtraction chart)
(multiplication chart)
(division chart)
(multiplication with beads)
(abacus)

(fractions)

(Culture)

(sandpaper globe)
(continent globe)
(land and water forms)
(puzzle maps)

(flags)

(map of countries)
(map of capitals)
(map of flags)

(leaf cabinet)

(leaf cards)
(cardseries of plants)



Liite 2 (3/3)

elainten nimistokortit (cardseries of animals)
aikaviiva (time line)

Kulttuuriin liittyviin valineisiin (maantieto, biologia, historia, tiedekasvatus) kuuluu
runsaasti erilaisia korttisarjoja (esim. erilaisista luokituksista) ym., jotka vaihtelevat
eri toimipaikoittain.
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